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SUNUS

Dort temel dil becerisi igerisinde en 6nemli konuma sahip olan okuma becerisi bu
Oonem sayesinde birgok dil 6gretim yonteminde iizerine en ¢ok odaklanilan bir beceri
olmustur. Bu 6nemli beceriyle ilgili olarak diinya ¢apinda bugiine dek birgok arastirma
yapilmis ve bu arastirmalar dogrultusunda pek cok makale ve kitap yazilmis olmasina
ragmen, tilkemizde okuma becerisi 6gretimi ve degerlendirilmesiyle ilgili kaynak sikin-
tis1 cekilmekte ve bu alanda yazilmis olan Tiirkce eserlerin eksikligi nedeniyle hem ana
dilde hem de yabanc1 dilde okuma becerisini 6gretirken ve degerlendirirken sorunlarla
karsilagilmaktadir.

Okuma Becerisi Ogretimi ve Degerlendirilmesi, sdz konusu sikintiya ¢ziim suna-
bilmek amaciyla, dzellikle Ingilizce yazilmis olan kaynaklara atifta bulunarak okuma
becerisinin 6gretimi ve degerlendirilmesiyle ilgili 6nemli tartismalar1 Tiirk¢e olarak
sunmay1 hedeflemistir. Boylelikle okuma becerisinin 6gretimi ve degerlendirilmesine
ihtiyac duyan hem yabanci dil hem de Tiirkge dgretmenlerinin Okuma Becerisi Ogretimi
ve Degerlendirilmesi kitabindan yararlanmalari amaglanmigtir.

Okuma Becerisi Ogretimi ve Degerlendirilmesi yalniz teorik bilgi vermekle kalma-
y1p, s6z konusu teorik bilgilerin gercek yasamda nasil kullanilabileceginin 6rneklerini
de vermektedir. Bu dogrultuda, iilkemizde ve yurt disinda yapilan dil sinavlarimimn okuma
boliimlerinde yer alan sorulardan 6rnekler verilmis, s6z konusu smavlarin degerlen-
dirilmelerine iliskin 6neriler sunulmustur.

Kaynakgasinin zenginligi nedeniyle kitabin yabanci dil ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin
yani sira, Yabanci Diller Egitimi ve Tiirk¢e Egitimi Boliimlerinde lisans ve lisansiistii
ogrenimlerini siirdiiren 6grenciler i¢in de son derece yararl bir kaynak olacagi kanaatin-
deyim.

Prof. Dr. Dincay KOKSAL
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ONSOZ

Okuma Becerisi Ogretimi ve Degerlendirilmesi, gelistirilmesi gereken en dnemli
dil becerisi olarak nitelendirilen okumanin hem 6gretim hem de degerlendirilme siireg-
lerine 151k tutmay1 ve bu dogrultuda okuma becerisini tiim yonleriyle incelemeyi amag-
lamaktadir. Bu baglamda okuma siireci tanitilip, s6z konusu siirecten elde edilen
tirlintin, diger bir deyisle okudugunu anlamanin farkl test teknikleri kullanilarak nasil
daha etkili bir bigimde degerlendirilebilecegi 6rneklerle agiklanmaktadir.

Okuma Becerisi Ogretimi ve Degerlendirilmesi, okuma siirecinde neler yasandi-
gmi detayl bir sekilde anlatmakta ve bu siireg igerisindeki farkli modelleri tanitmaya
calismaktadir. Boylelikle farkli amagclar i¢in kullanilabilecek okuma modelleriyle ilgili
bilgi verilmesi amaglanmistir. S6z konusu okuma modelleriyle birlikte kullanilabilecek
olan okuma aktiviteleri ayr1 bir boliim halinde okuyucularin bilgisine sunulmustur.
Algilayici bir dil becerisi olan okuma siirecinin sonunda anlama ulagmak esas oldugun-
dan, okuyucularin anlama ulagmalarini etkileyebilecek olan faktorler detayli bir sekilde
incelenmistir. Bu baglamda, arka plan bilgisinin okudugunu anlamay1 ne sekilde etkile-
digi, Tirkiye'de ve yurt disinda yapilan arastirmalara atifta bulunularak tartisilmis ve
arka plan bilgisiyle kisa stireli bellek arasindaki iliskiye dikkat cekilerek, kisa siireli
bellegin okudugunu daha iyi anlamaya nasil katkida bulunabilecegi tartisiimistir. Arka
plan bilgisinin okudugunu anlamay1 olumsuz olarak etkilemesinin 6niine gecebilmek
amactyla neler yapilabilecegi ele alinmis ve bu amag dogrultusunda yerellestirme siireci
detayli bir sekilde incelenmistir.

Okudugunu anlamay1 degerlendirirken kullanilan farkli test teknikleri okuyuculara
tanmitilmug ve bu teknikler i¢in farkli tiirden 6rnekler verilmistir. Bununla birlikte, bu
tekniklerin degerlendirilme stiregleri de incelenmis ve s6z konusu siireclerin daha etkin
gergeklesmesine olanak saglayabilecek olan yontemler okuyucularin bilgisine sunul-
mustur. Kitapta son olarak Tiirkiye'de ve yurt disinda yapilan dil sinavlarinda okuma
becerisini degerlendirirken kullanilan test teknikleri ele alinmis ve sinavlardan 6rnekler
verilerek ozellikle uluslararas gegerliligi olan sinavlarda kullanilan farkl test teknikleri
tanitilmaya caligilmustir.

Salim RAZI
28 Eyliil 2007
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OKUMA BECERISI OGRETIMI ve DEGERLENDIRILMESI

BIRINCi BOLUM

OKUMA BECERISI VE DIiL TESTLERI

GIRIS

Bu boliimde; ilk olarak okuma becerisi genel olarak tanimlanmaya ¢alisilirken
okumanin diger temel dil becerileri olan yazma, dinleme ve konusmayla nasil bir iliski
icinde oldugu agiklanacaktir. Okuma becerisine giris yapildiktan sonra dil testleri
kisaca gozden gegirilecektir.

Okuma becerisinin diger becerilerden hangi anlamda farkli olduguna igaret etmek
yararlh olacaktir. Bilindigi gibi okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak {izere dort
temel dil becerisi bulunmaktadir. Bu dort temel beceri, algilayici ve iiretken beceriler
olmak tizere iki alt gruba ayrilabilir. Buna gore okuma ve dinleme becerileri algilayici,
yazma ve konugma becerileri ise iiretken beceriler olarak kabul edilmektedir. Genel ola-
rak iiretken becerilerde ama¢ kodlama yapmaktir. Yani bu becerileri kullanan kisiler
anlami ya sesler araciligtyla ya da harfler araciligryla kodlarlar. Algilayici becerilerde
ise tam tersi bir durum s6z konusudur. Buradaki amag; ses ya da harfler araciligiyla
kodlanmis olan mesajlar1 ¢ozerek anlama dontistiirmektir. Hem iiretken hem de
algilayici dil becerileri kullanilirken iki farkli yardimer dil becerisine daha basvurulur.
Bunlar dil bilgisi ve kelime bilgisidir. S6zii edilen bu temel ve yardimer alt1 dil becerisi
disinda geviri de bir dil becerisi olarak siiflandirmaya dahil edilebilir. Bundan sonraki
boliimlerde bir dil becerisi olarak degerlendirilen okuma becerisi daha detayl sekilde
tanitilmaya ¢alisilacaktir.

OKUMA BECERISININ TANIMI

Okuma becerisini tek bir ciimle ile tanimlamak oldukga gii¢c olmasina ragmen,
Grabe ve Stoller (2002)'a gore, okunan bir metinden anlam ¢ikarma ve bunu yorumla-
ma olarak tamimlanir. Okumanin gerceklesebilmesi i¢in yazili bir metnin bulunmasi ve
bu metnin gorsel ya da kinestetik yolla girdiye doniismesi gerekir (Alderson, 2000).
Okuma becerisinden sz edildiginde daha ¢ok bunun gorsel yolla yapildigini diistiniil-
mektedir. Oysa gérme engellilerin de Braille alfabesini kullanarak elleri araciligiyla
okumay1 gerceklestirdikleri dikkate alinmalidir.

Okuma becerisi, gelistirilmesi gereken en 6nemli dil becerisi olarak 6n plana
¢ikmaktadir (Carrell, 1988a; Grabe ve Stoller, 2001). Okuma becerisi i¢inde hem slire¢
hem de bu siire¢ sonunda ortaya ¢ikan tiriin bulunmaktadir. Bu irtinii Alderson (2000)'a
gore ti¢ farkli kategoride incelemek miimkiindiir. Buna gore, yazilani oldugu gibi
anlamak, yazidaki ctimlelerin arasindaki iliskiyi dikkate alarak metni anlamak, ya da
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OKUMA BECERISI VE DIL TESTLERI
arka plan bilgimizi kullanip yorumda bulunarak metni anlamak gibi {i¢ tiirden {iriin
karsimiza ¢ikar.

Okuma becerisi de dinleme becerisi gibi algilayici bir beceri oldugundan, anlama
ulagmada bu becerilerde benzer bir yol izlenip izlenmedigi merak konusu olmustur.
Yapilan arastirmalarla hentiiz bu konuda kesin bir karara varilmamis olmasina ragmen,
Alderson (2000)'a gore; okuyucularin metni okurken, okuduklarini sese doniistiir-
diikleri ve dinleme becerisinde oldugu gibi bir siire¢ takip ettikleri goriisii agirligini
yitirmektedir.

Richards ve Renendya (2002) yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin ¢ok
onemli bir yeri olduguna dikkat ¢gekmektedirler. Buna gore yabanci dil 6grenen birgok
ogrenci kendilerine en 6nemli hedef olarak okuma becerisini se¢gmektedirler. Ayrica
yazili metinler tarafindan sunulan farkli pedagojik amaglar da okuma becerisinin
onemli olmasina katkida bulunmustur. Anderson (1999b) ise, bir dil 6grencisinin ne
kadar ¢ok okumayla yiizlesirse, genel dil becerilerinin o denli gelisecegine dikkat ¢ek-
migstir. Tm bunlar dogrultusunda okuma becerisinin dnemi inkar edilemez. Goodman
(1988)'a gore, okuma becerisi, onemli oldugu kadar ayrica karmasik bir beceridir. Ayni
sekilde Grabe (2003) de okuma becerisinin karmagikligini dile getirmis ve bu karmagsik
becerideki basamaklar1 s0yle adlandirmistir:

Kelimeleri etkili bir bigimde tanima;

Genis bir kelime dagarcigi kullanma;

Kelimeleri ve climleleri isleyerek anlam ¢ikarma;

Stratejik islem basamaklar1 uygulama;

Arka plan bilgisiyle metinden ¢ikardigi anlami yorumlama;
Metni kendi okuma amaglarina gore degerlendirme.

A

Badrawi (1992), okumanin bir stire¢ oldugunu ve bu siire¢ sonunda bir iiriine ula-
sildigini dile getirmektedir. Buna gore okuma siireci sonunda ulagilan anlam, bu siirecin
iirtinli olarak kabul edilmektedir. Bununla birlikte okumanin algilayici, biitiinlestirici,
biligsel ve duyussal bir siire¢ oldugu da belirtilmektedir (Aukerman, 1981).

Piaget (1972 ve 1974)'nin dile getirdigi bilissel agidan 6grenme tanim dikkate
alindiginda, okuma siirecinin 6grenme siireciyle ayni ¢izgide gittigi sdylenebilir. Piaget'
ye gore; 6grenme yeni bilgiyle var olan bilginin bir denge iginde uyum saglamasi sonu-
cunda ortaya ¢ikar. Boylece yeni 6grenilen bir bilgi dogrultusunda eski bilgi sorgulanir
ve ikisi arasinda uyum saglanir. Stiphesiz ki bu 6grenme stirecinde var olan bilginin aktif
hale getirilmis olmasi son derece 6nemlidir. Eger s6z konusu eski bilgide eksiklik olursa,
bu durum yeni kavramlarin anlagilmasini giiglestirecektir (McCarthy, 1990).

Okuma becerisi yabanci dil 6grenenleri oldugu kadar ana dil kullanicilarini da
ilgilendirir. Ciinkii kisiler giinliik hayatta farkli amaglar dogrultusunda, farkli metinleri
okumak durumunda kalirlar (Nunan, 1999). Elbette bu farkli durumlar i¢in birbirinden
farkli stratejiler kullanmak gereklidir. Nunan bu duruma 6rnek olarak bir sarap sisesinin
iizerindeki etiketi okurken kullanilan stratejilerle, akademik metinleri okurken kulla-
nilan stratejiler arasindaki farklar gosterir. Buna gore, Rivers ve Temperly (1978: 187)
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OKUMA BECERISI OGRETIMI ve DEGERLENDIRILMES]
okuma i¢in su yedi sebebi 6ne stirerler:

. Biramag dogrultusunda bilgi edinmek ya da o konuya merakli olmak;

Gilinlik hayatimizda bazi islerin nasil yapilacagiyla ilgili bilgi edinmek
(6rnegin bir aletin nasil ¢alistigini 6grenmek);

Bir oyunda yer almak, bir oyun oynamak ya da bulmaca ¢ozmek;

Arkadaglarla yazigsmak ya da is mektuplarini anlamak;

Bir seyin ne zaman, nerede olacagini 6grenmek;

Ne olup bittigini anlamak (gazete, dergi, rapor okumak);

Zevk ya da heyecan i¢in okumak.

N —

N Lk W

Harmer (2001) okumanin nedenini sorgular ve bunun i¢in enstriimantal ve zevk
icin olmak iizere iki temel sebep ortaya koyar. Buna gore enstriimantal okumada
okuyucunun, ulagsmay1 bekledigi ana hedefleri bulunur. Zevk icin okumada ise,
okuyucunun amaci okudugu metinden haz alabilmesidir.

Okuma becerisi ile ilgilenen aragtirmacilar okur-yazarik (literacy) terimini
kullanmaktadir. Ciinkii okur-yazarlik, okuyucularin okuma stireci sonunda ulastiklar
anlamayla ¢ok yakin iligki i¢indedir. Bu kitapta okuma becerisi olarak adlandirilan bu
slireg, yalnizca harfleri tantyarak kelimeleri sese doniistiirme degil, algilayici bir beceri
olan sz konusu siire¢ sonunda yazarin hedefledigi anlama ulasmak esastir. Elbette
okur-yazar olabilmek i¢in o dilin yaziminda kullanilan alfabeyi bilmek gerekir
(Weinstein, 2001). Bununla birlikte, ikili okur-yazarlar (biliterate) vardir ki; bunlar
alfabeleri birbirinden ayri, farkl iki dilde okuma ve yazma becerilerini gelistirmislerdir.
Ornegin Tiirkce ve Arapga'yt okuyup yazabilen bir kisi ikili-okur yazar olarak
adlandirilir. Ayrica bir dilde konusma ve dinleme becerilerini gelistirmis fakat o dilde
okuyup yazamayan dil kullanicilar1 da bulunmaktadir (nonliterate). Okula gitmedigi
icin okuma-yazma bilmeyen fakat diger insanlarla konusma ve dinleme becerileri
araciligryla iletisimde bulunan kisiler bu smiflandirmaya dahil edilebilir. Ya da bazi
topluluklar kullanmakta olduklar1 dillerin yazili formlar1 olmamas: sebebiyle
kullanicilarina yazili iletisimde bulunma olanagi saglamazlar (preliterate). Siiphesiz
Alderson (2000)'in da dikkat ¢ektigi gibi okur-yazarlk kiiltiirden kiiltiire farklilik
gostermektedir ve yeni bir alfabe 6grenimi, yeni bir kiiltiirle tanismak anlamina gelir.

DILTESTLERI

Sinavlar 6grenme stireciyle olduke¢a yakindan iliskilidir ve artik sinavlarin 6gren-
me siirecine olumlu katkilariin oldugu da bilinmektedir (Heaton, 1988). Ciinkii artik
siavlar sadece dil bilgisi ya da kelime bilgisi iizerine odaklanmakla kalmayip 6gren-
cilerin hedef dil araciligiyla ne 6l¢iide iletisimde bulunduklarin1 da degerlendirmeye
caligmaktadir. Elbette bu durumda uygulanan testin standartlar1 6n plana ¢ikar. Ciinkii
ogrencilerin degerlendirmeleri bu standartlar dogrultusunda yapilmaktadir. Bu durum-
da iletisimin degerlendirilmeye c¢alisildig1 bir sinavda iletisimi etkilemeden yapilan
hatalarm ne sekilde degerlendirilecegini dikkate almak gerekir.
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Burada okuma becerisinin nasil bir beceri oldugu tanimlandiktan sonra okuma
stirecinde neler oldugu incelenecek ve bu stireci daha etkili hale getirebilecek olan
aktiviteler tanitilacaktir. Ayrica bu siireci etkileyebilecek olan faktorler de ele alinip
okuma becerisinin nasil degerlendirilebilecegi ornekleriyle birlikte ortaya konmaya
calisilacaktir.

OZET

Bilindigi gibi okuma, yazma, dinleme, ve konusma olmak tizere dort temel dil
becerisi vardir ve bunlar algilayict ve iiretken beceriler olmak iizere iki alt gruba ayrilir.
Buna gore okuma algilayict bir beceridir. Okumadaki amag; harfler aracilifiyla
kodlanmis olan mesajlar1 ¢ozerek anlama doniistiirmektir. Okuma becerisi Grabe ve
Stoller (2002)'a gore, okunan bir metinden anlam ¢ikarma ve bunu yorumlama olarak
tanimlanir. Okuma becerisi, gelistirilmesi gereken en 6nemli dil becerisi olarak 6n
plana ¢ikmaktadir (Carrell, 1988a; Grabe ve Stoller, 2001). Okuma becerisi iginde hem
stire¢ hem de bu siire¢ sonunda ortaya ¢ikan bir tiriin bulunmaktadir. Buna gére okuma
stireci sonunda ulasilan anlam, bu siirecin iiriinii olarak kabul edilmektedir.

Anderson (1999b) bir dil 6grencisinin ne kadar ¢cok okumayla yiizlesirse, genel dil
becerilerinin o denli gelisecegine dikkat ¢ekmistir. Piaget (1972 ve 1974)'nin dile
getirdigi biligsel agidan 6grenme tanimi dikkate alindiginda, okuma siirecinin 6grenme
stireciyle ayni ¢izgide gittigi sOylenebilir.

Okuma siirecinde neler oldugu bir sonraki boliimde daha detayli sekilde anlatila-
caktir.
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IKINCi BOLUM

OKUMA SURECI

GIRIS

Bu boliimde, gelistirilmesi gereken en nemli dil becerisi olarak degerlendirilen
okumanin nasil bir siiregte gerceklestigi incelenecektir. Uretken bir dil becerisi olan
yazma stirecinde, yazan kisi anlami harflere doniistiiriir. Algilayici bir dil becerisi olan
okuma siirecinde ise okuyucular, yazan kisinin kastettigi bu anlama ulasmak i¢in
harflerle kodlanmis olan mesaji ¢ozerler ve tekrar anlama déniistiiriirler. Iste bu kod
¢ozme siirecinde, okuyucular dil bilgisi, kelime bilgisi, arka plan bilgisi gibi iletiyi
anlamalarma yardimet olacak diger bilgilere bagvururlar. Bu béliimde bu siirecin nasil
isledigi ayrintili sekilde ele almacaktir.

OKUMA SURECI

Okuma, ilk olarak edilgen bir dil becerisi olarak nitelendirilmesine ragmen,
sonralart okumanin etken bir dil becerisi oldugu diistiniilmiis ve en son olarak okuma
etkilesimli (interactive) bir dil becerisi olarak adlandirilmistir (Wallace, 2001). Nassaji
(2003)'ye gore okumayi tek faktorlii bir siireg olarak ele almak dogru degildir. Anderson
(1999a)'a gore de okuma etken ve akici bir siireg olarak adlandirilmistir. Bu nedenle
okuma siireci okuyucu ve okunan metnin etkilesimini gerektirdiginden herhangi bir
metni okurken bir okuyucunun arka plan bilgisine bagvurmasi ve okuduklarindan
anladiklarini arka plan bilgisiyle bagdastirmasi gerekir.

Chastain (1988)'e gore yazma siirecinde yazarlar kendi arka plan ve dil bilimsel
bilgilerini aktif hale getirerek anlam olusturmaya g¢alisirlar. Yazan kisinin kastettigi
anlama ulagmada okuyuculara diisen gorev de yine arka plan ve dil bilimsel bilgileri
etken hale getirerek metni okumaktir. Benzer bir sekilde Anderson (1999a) da okuma
siirecinde okuyucularin arka plan bilgisine dikkat ¢eker. Boylelikle yazarm
okuyucudan bekledigi anlama ulasabilmek i¢in ne arka plan bilgisi ne de yazili metin
tek basina yeterli olur. Bu da bir metni okurken birgok farkli ipucundan yararlanarak
kelimelerin sozliik anlamlarinin 6tesinde yazarm ne demek istedigini anlamamizin
gerekliligini vurgulamaktadir (Harmer, 2001).

Bir metindeki anlama ulasabilmek i¢in okuyucularin karmasik bir siire¢ takip et-
tiklerini dile getirilmisti. Nuttall (1996)'a gore tek bir ciimle bile dort farkli anlam ifade
edebilir. Buna gore bir kelimenin tek basina ifade ettigi anlam kavramsal (conceptual),
bir climlenin tek basina ifade ettigi anlam teklifsel (propositional), bir ciimlenin bir met-
ne bagli olarak igerebilecegi anlam baglamsal (contextual) ve okuyucuyla yazar arasin-
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OKUMA SURECI
daki etkilesimin bir pargasi olarak ortaya ¢ikan anlam ise faydac: (pragmatic) olarak
adlandirilmaktadir.

Grabe (1997)'ye gore okuyucularin kullandiklar1 okuma stratejileriyle, metnin
yapisal olarak yapmis oldugu yonlendirmenin birbiriyle ortiismesi gerekir. Grabe, bu
durumda metnin yapistyla ilgili bilgi sahibi olmanin ii¢ farkli agidan yararl olacagini
dile getirmektedir. Buna gore, ilk olarak yiiksek seviyede anlama siireclerinin kullanimi
artacaktir. Ikinci olarak ise, metnin anlasilmasi ve yorumlanmasinda hem anlamsal
olarak koprii kurmak hem de ayrintili olarak anlam ¢ikarmak igin bir diizen
saglanacaktir. Ugiincii olarak da okuyucularin kendi arka plan bilgilerinin metne uyup
uymadigini fark etmeleri ve gerekli arka plan bilgisi diizeltmesinin yapilabilmesine izin
verilmis olunacaktir.

MacLeish (1968) ise okumay1 yazili bir metni sese donlistiirmeye benzetir. Bu
yaklagima gore, yazarm gorevi anlami sese doniistiirmektir. Bu durumda okuyucuya
diisen gorev, bu sesleri alip anlama dontistiirmektir. Benzer bir sekilde Goodman (1988)
okuma siirecini seslerle harfleri eslestirme olarak tanmimlamasina ragmen, okuma
stirecinde nelerin olup bittiginin tam olarak bilinmedigine dikkat ¢eker.

OKUMANIN BiLESENLERI
Sekil 1: Okudugunu anlamaya genel bir bakis (Grabe ve Stoller, 2002: 38)

Okuma amaglari Tamimsal siirecler
e Basit bilgiyi bulmak i¢in okuma o Hizli bir siireg
o Hizlica gbzden gegirmek igin okuma e Etkili bir siireg
e Metinler araciligiyla Ogrenme igin| ¢ Etkilesimli bir siireg
okuma o Stratejik bir siire¢

o Esnek bir siire¢

o Bir degerlendirme siireci
o Amagcli bir siireg

o Bir anlama siireci

e Bir 6grenme siireci

o Dil bilimsel bir siire¢

Bilgileri birlestirmek i¢in okuma

Yazmak i¢in okuma (arastirma/yaz-|
ma i¢in gerekli olan bilgiyi okuma)

Elestirel metinler yazmak i¢in okuma

Temel diizeyde anlama i¢in okuma

Okudugunu

Anlama

Okumanin islevsel siiregleri Okuma modelleri
e Diisiik seviye siiregleri

o Kelime erisimi

e Mecazi Modeller
o Asagidan Yukariya Modeller

* Sozdizimsel analiz ¢ Yukaridan Asagiya Modeller

e Anlamsal olusum .

e Calisan hafiza aktivasyonu ¢ ]?tklleslmh Modeller

o Yiiksek seviye stiregleri ¢ Ozel Modeller

e Anlama i¢in metin modeli o Psiko Dil Bilimsel Tahmin Oyunu
e Okuyucu yorumu i¢in durum modeli e Etkilesimli Telafi Modeli

e Arka plan bilgisi kullanim1 ve ¢ika- o Kelime Tanima Modelleri

rimda bulunma

o Yonetim kontrol siiregleri * Basit Okuma Modeli
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Bu boliimde okuma siirecinin ne denli karmasik bir yapiya sahip oldugu ele alindu.
Grabe ve Stoller (2002), bu karmasgik siireg icinde yer alan temel basamaklar1 bir araya
getirerek okudugunu anlama i¢in bir sekil olusturmaya ¢alismiglardir. Yukaridaki sekle
gore, okudugunu anlamada okuma amaclari, tanimsal siirecler, okumanin islevsel
stiregleri ve okuma modelleri olmak lizere dort temel alt baglik bulunur.

Okuma amaglar1 incelendiginde okuyucularin ne denli farkli amaglar dogrul-
tusunda okuduklari goriilmektedir. Okuma siirecinde mutlaka her okuyucunun en az
bir amaci bulunmaktadir. Elbette birden fazla amagla da okuma siireci gercekles-
tirilebilmektedir.

Okuma becerisi tanimlanirken, tek climlelik bir tanimin yetersizligine deginil-
misti. Sekil 1'de tanimsal siirecler alt bagligi altinda verildigi gibi okuma birgok farkl
siire¢ olarak tanimlanabilir.

Okumanin islevsel siireclerinde ise iki alt baslik bulunmaktadir. Buna gore,
okuma diisiik seviyeli siireglerle yiliksek seviyeli siireglerin birlesimiyle ortaya
cikmaktadir. Ornegin bir okuyucu diisiik seviyedeki bir siirecte kelime erigimini etkin
hale getirirken, yiiksek seviyeli bir silirecte arka plan bilgisini kullanarak ¢ikarimda
bulunmaya g¢aligmaktadir. Boylelikle kelime ve arka plan bilgilerini kullanarak
yazarin hedefledigi anlama ulasmaya caligsmaktadir.

Okuma modelleri bashg altinda ise okumanin mecazi modelleri (metaphorical
models) ve 6zel modelleri gosterilmektedir. Bunlar okuma modelleri bashgi altinda
genis bir sekilde tamtilmaya calisilacaktir.

OKUMA VITESLERI

Carver (1997)'a gore, okuma bes farkli siirecten olusur ve bu siirecler vites olarak
adlandirtlir. Bu stiregler, bir 6nceki boliimde Grabe ve Stoller (2002)'m okudugunu
anlamayla ilgili sunmus oldugu sekilde okumanin islevsel siiregleri altinda incelenen
diistik seviyeli siireclere atifta bulunmaktadir. Bu smiflandirmaya gore tarama
(scanning 5. vites), gézden gegirme (skimming 4. vites), kavrama (rauding 3. vites),
ogrenme (learning 2. vites) ve ezberleme (memorising 1. vites) olmak iizere bes farkli
stireg vardir ve Carver kavramay1 bunlarin en dnemlisi olarak kabul etmektedir.

Carver'in Kavrama Teorisi (Rauding Theory)'ne gore, kavrama adin1 verdigi bu
stire¢ okuyucular tarafindan genellikle kolay bulduklart metinleri okurken kullanilir. Bu
tiir metinlerdeki ciimleleri anlamada okuyucular sorunla karsilasmazlar. Ornegin boyle
bir siireg, dergi okuyan bir yetiskin tarafindan siklikla kullanilir. Alderson (2000)'a gore
okuyucular Kavrama Teorisi'ni kolay bulduklar1 metinler i¢in tercih ederken daha zor
metinler i¢inse Bartlett (1932)'in Sema Teorisi (Schema Theory)'ni kullanir.

OKUMADAKISADEVRE

Bir metni okurken amag elbette yazan kisinin ulagilmasimi bekledigi anlami elde
etmektir. Ne var ki bu her zaman miimkiin olamaz. Goodman (1988), okuma siirecinde
hedeflenen anlama ulasamama durumuna okumada kisa devre (short circuit) adini verir.
Goodman kisa devrenin sebebi olarak ii¢ farkli durumdan bahseder. Buna gére okuyu-
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cular su durumlarda okuduklarini anlamada sikint1 yasarlar:
~ Anlama ulasamazlarsa ya da dil bilgisel yapiy1 ¢6zemezlerse;
~ Kavramaya dayali olmayan okuma stratejileri kullanirlarsa;
~ Kavramaya dayali olmayan okumayi1 sonlandirmalarina izin verilmezse.

Goodman (1988)'a gore kisa devre okuma siirecinin herhangi bir aninda okuyu-
cunun kargisia ¢ikip onun hedeflenen anlama ulagmasimi engelleyebilir. Ne var ki
Smith (1971) bu duruma farkli bir agidan bakarak okuyucularin kelimeler araciligryla
anlama ulagmadiklarini, aksine anlam araciligryla kelimelere ulastiklarini dile getirir.
Bu durum okuma modelleri baslig1 altinda agiklanan asagidan yukariya ve yukaridan
asagtya okuma modellerinde ayrintili olarak anlatilacaktir. Smith'in bu goriisiinden yola
cikarak Hudson (1988), kisa devre durumunda okuyuculardan ulagmalar1 beklenen
anlamda herhangi bir kaybin s6z konusu olmadigin ¢iinkii okuyucularin hedeflenen
anlama ulagmalari onlarin arka plan bilgilerine bagli oldugunu dile getirir. Bununla bir-
likte, okuyuculari genel yabanci dil bilgileri de kisa devrede 6nemli bir faktor olarak
kabul edilir (Taillefer, 1996).

DUSUK SEVIYE VE YUKSEK SEVIYE SURECLERI

Grabe ve Stoller (2002)'m okumayi, diisiik seviyeli ve yiiksek seviyeli siirecler
olarak ikiye ayiran tablosu daha onceki boliimde ele alinmisti. Benzer bir sekilde
Nassaji (2003), bu bilgi islem siirecini incelerken bu siireglerin birbirinden bagimsiz
olarak c¢alismalarma ragmen birbirleriyle paralel bir iliski i¢inde olduklarma dikkat
ceker. Nassaji'ye gore bu iliski Rumelhart (1977)'1n gelistirdigi etkilesimli okuma
modeliyle (interactive reading model) agiklanabilir. Bu okuma modeli okuma
modelleri baghig altinda detayl bir sekilde aciklanacaktir.

Mei-yun (1991) da okumayla ilgili iki farkli seviyeden bahseder. Buna gore birinci
seviyede diisiik seviyeli siirecte yer alan okudugu metni anlama, ikinci seviyede ise
yiiksek seviyeli siiregte yer alan okudugu metni degerlendirme bulunmaktadir. Nassaji
(2002)'ye gore diistik seviyeli bu siire¢ yliksek seviyedeki siire¢ i¢in dayanak olustur-
maktadir. Nassaji ayrica ger¢ek anlam (literal or factual understanding) ve dolayli
anlam (inferential understanding) olmak iizere okudugunu anlamanin icerdigi iki ayri
alt seviyeden bahsetmektedir. Mei-yun'a gore gergek anlama ulagmak i¢in dil bilimsel
bilgi yeterli olurken, dolayl anlama ulagmak i¢in ise dil bilimsel bilgiye ek olarak oku-
nan metinle ilgili arka plan bilgisi ve kiiltiirel bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Benzer
olarak da Grabe (1991) diisiik seviyedeki siireci tanimlayici, yiiksek seviyedeki siire-
ciyse yorumlayici olarak adlandirr.

OKUMADAKI DORT BASAMAK

Obler ve Gjerlow (1999), Frith (1995)'e atifta bulunarak okuma siirecindeki dort
basamakli bir edinim diizeyinden bahsetmektedirler. Buna gore, okuyucunun bir sonraki
basamaga gecebilmesi i¢in bulundugu basamakla ilgili bir sikintisinin bulunmamasi
gerekmektedir. Aksi taktirde, okuyucu bulundugu basamagi basaramadan bir sonraki
basamaga gecerse basarisiz olacagi muhakkaktir. Sekil 2 bu basamaklar gostermektedir.
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Sekil 2: Okuma becerisi edinim siirecleri

Bagimsiz okuma becerisi| Basamak 4 |

Imla becerileri Basamak 3 |
Alfabetik beceriler Basamak 2 |
Logografik beceriler Basamak 1 |

Sekil 2'de goriildiigii gibi okuyucunun ilk olarak basarmasi gereken basamakta, asi-
na oldugu kelimeleri kendi biitlinliikleri ¢ercevesinde tantyabilmesi gelmektedir. Daha
sonra, tanimlamis oldugu bu kelimeleri heceler ve harfler araciligiyla pargalar ve tiglincii
basamaktaki yliksek seviye becerisi olan imla kurallarinin tanimladigi kelimelerle olan
iliskilerini ¢c6zmeye ¢alisir. Bunu da basardiktan sonra son basamakta, konusma dilinden
bagimsiz bir okuma becerisini elde etmeye ¢alisir. Ne var ki Obler ve Gjerlow (1999)'a
gore bu son basamak tiim dil kullanicilar tarafindan ulasilabilir degildir.

OKUMANIN BILESENLERIi

Grabe (1991: 379-383) akic1 bir okuma igin gerekli olan alt1 unsuru sdyle nitelendirir:

1. Otomatik tammlama becerileri: Otomatiklik, okuyucunun, siirecin farkinda ol-
mamas1 durumunda ya da okuyucu siireci bilingsiz bir sekilde kontrol ederken
devrede olur. Bu durumda okuyucu islem kapasitesinin kiigiik bir kismini kullanir.

2. Kelime ve yapt bilgisi: Akic1 okumaya sahip olmak i¢in hem dil bilgisel yapilarla
ilgili bilgi hem de genis bir kelime hazinesi gerekir.

3. Resmi soylem yapisi becerisi: Metnin organizasyonu da okudugunu anlamay1
etkiler.

4. Icerik/arka plan bilgisi: Onceki deneyimlerden elde edilen bilgiler, metinle ilgili
bilgiler ve kiiltiirel bilgi de okudugunu anlamayi etkiler.

5. Sentez ve degerlendirme becerileri/stratejileri: Metindeki bilgileri degerlendirme,
bagka kaynaklarla karsilagtirma ve tahminde bulunma okudugunu anlamayn etkiler

6. Bilig-uistii bilgi ve beceri gozlemleme: Bilissel bilgi ve bilissel olarak kendini
diizenleme bilis-iistii olarak adlandirilir. Bu da okumada kritik bir bilesen olarak
ortaya ¢ikar.

Okuyucularin siireg boyunca metni anlamalar1 ve bunu uygun bigimde yorumla-
malart gerekir. Ancak, bir metni anlamak ¢ok kolay degildir. Grabe ve Stoller (2002:
17)'a gore akic1 bir okuma igin gerekli olan 10 farkli siireg sdyle tanimlanir:

~ Hizli bir siireg,

~ Etkili bir siireg,

~ Etkilesimli bir siireg,

~ Stratejik bir siireg,

~ Esnek bir siirec,

~ Birdegerlendirme siireci,

~ Amagli bir siireg,
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~ Bir anlama siireci,
~ Bir 6grenme siireci
~ Dil bilimsel bir siireg.

Yukarida okumanin tanim igin kullanilan bu siireglerden hicbiri tek basina akici
bir okuma saglamaz. Akici bir okumaya sahip olabilmek i¢in bu siiregleri birlikte
kullanmak gerekir. Bu nedenle akici bir sekilde okuyanlarin Obler ve Gjerlow (1999)'
un dort basamaginda da basarili olmalari gerekir.

ETKILI VE ETKISIZ OKUMA

Ur (1996) etkili okumanin etkisiz okumadan hangi agilardan farkli oldugunu belirle-
mek i¢in etkili bir sekilde okuyanlarin, etkisiz diger okuyuculardan neleri farkli yaptigimi
incelemistir. Buna gore sadece okuma siireci sirasinda yapilanlar degil, ayn1 zamanda
okuma stirecinden 6nce ve bu siire¢ sonrasinda yapilanlar da biiyiik 6nem tagir. Ur'a gore
etkili okuyucular metni segerken, metin igin kendilerine gerekli olan arka plan bilgisini
saglarken, ya da kendilerini okuma i¢in motive ederken bir¢ok farkli siirecten gecerler.

Grabe (1991) akic1 okumanin gerektirdigi uzun siireli cabaya ve kademeli olarak
ortaya cikan gelismeye dikkat ceker ve akici okumay1 hizli okuma siireci olarak tanim-
lar. Tablo 1'de etkili ve etkisiz okuyucular 10 kategori lizerinden karsilagtiriimaktadir.

Grabe (2003)'ye gore de etkili okuyucularin sahip olmalari gereken bazi 6zellikler
sunlardir:

1. Hizli ve otomatik kelime tanima becerisi;

2. Genis bir kelime hazinesi;

3. Tiimce bilimsel yapinin ve sdylem organizasyonunun ses bilgisi;

4. Okuma amaglar1 ve metni anlamayla ilgili bilis Gistii farkindalik.

Kelime bilgisinin okudugunu anlama i¢in ne denli énemli oldugu ayrica Nuttall
(1996), Paran (1997) ve Nassaji (2003) tarafindan da vurgulanmaktadir.

Chela-Flores (1993) iyi ve kotli okuyuculart bagka bir agidan karsilastirmaktadir.
Buna gore, kotii okuyucular metinleri sesli olarak okurken ses ¢ikarmaya yarayan biitiin
organlarim gereksiz yere kullanmaya caligirlar. Her ne kadar Chela-Flores bunu okudu-
gunu anlamay etkileyecek bir durum olarak gérmese de bunun okudugunu anlamama-
nin bir belirtisi ya da sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir. Diger taraftan 1yi okuyucular,
sesli bir sekilde ancak anlamsal seviyede etkili bir temas gerektiginde okumaktadirlar.

Iyi ve kétii okuyucular arasindaki fark Nuttall (1996)'1in sunmus oldugu sekilde daha
belirgin olarak goriilmektedir. Sekil 3'te belirtildigi gibi, bu kisir dongiiye herhangi bir nok-
tadan girmek miimkiindiir. Ornegin zay1f bir okuyucu okudugu metni secerken dikkatli
olmadigindan okudugundan zevk almaz ve bu nedenle de cok okumaz. Az okuyor olmasi
onun bagimsiz bir okuyucu olmasini engeller ve bu da okudugunu anlamada sorun yasa-
masina yol agar. Tiim bu etkenler onun yavas bir okuyucu olarak kalmasina yol agar.

Oysaki, diger kisir dongiiyii inceledigimizde tam tersi bir durumun iyi okuyucular i¢in
gecerli oldugunu gérmekteyiz. Buna gore hizli okuyabilen iyi bir okuyucunun daha fazla
okumak istedigini sOyleyebiliriz. Daha fazla okudukea, daha iyi anlamaya baslayacaktir ve
daha iyi anliyor olmasi onun okudugundan daha fazla zevk almasini saglar.
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Tablo 1: Etkili ve etkisiz okuma (Ur, 1996: 148)

Etkili Etkisiz
1. Okunan metnin dili okuyucu igin anla- | Okunan metnin dili asir1 zordur.
Dil silabilir diizeydedir.
2. Metnin igerigi erisilebilirdir; kendi arka | Metin algilayabilmek i¢in asir1 zordur ve
fcerik plan bilgilerini uygulayabilecek diizeyde | okuyucularin bilgi ve deneyimlerinin 6-
bilgileri vardir. tesindedir.
3. Okuma siireci oldukg¢a hizhidir: ¢iinkii | Okuma siireci yavastir: okuyucu otoma-
Hiz okuyucular sik kullanilan bilegimleri | tik olarak kelimeleri tanimasini saglaya-
taniyabilirler ve her bir kelimeyi tanimak | bilecek kelime bilgisine sahip degildir.
i¢in zaman kaybetmezler.
4. Okuyucu 6nemli unsurlar iizerine odak- | Okuyucu metnin her boliimiine ayni
Dikkat lanir ve geri kalan kismi gézden gegire- | dlgiide dikkat gosterir.
rek okur; hatta 6nemli olmadigin diisiin-
diigii kisimlar atlar.
5, Okuyucu bilmedigi kelimeleri metni dik- | Okuyucu bilinmeyen kelimelerin her biri
Bilinmeyen kate alarak tahmin etmeye ¢alisir, ya da on- | icin sdzliige bakmaya calisir ve metnin
kelime lar olmadan anlamaya ¢ahisir; ancak bu stra- | biitiiniinden onlarm anlamim ¢ikarmakta
tejiler yeterli olmazsa sozliige bagvurur. zorlanir.
6. Okuyucu ileriyi disiiniir, hipotezler | Okuyucu ileriyi diisiinmez, metin
Tahmin tiretir ve tahminde bulunur. geldikge onunla ilgilenir.
7. Arka plan Okuyucunun arka plan bilgisi vardir ve | Okuyucunun arka plan bilgisi yoktur ya
bilgisi onu metni anlamak i¢in kullanir. da kullanmaz.
8. Okuyucu motive olmustur: konu ilgingtir | Okuyucunun konuya 6zel bir ilgisi
Motivasyon ya da sorgulama gerektirir. yoktur.
9 Okuyucunun belli bir amact vardir: 6r- | Okuyucunun dgretmen tarafindan
A.mac negin bir sey bulmak, ya da zevk almak | verilen okuma talebine itaatten baska
gibi. bir istegi yoktur.
10. . Okuyucu farkli tiirden metinler igin | Okuyucu biitiin metinler i¢in ayni
Strateji farkli stratejiler kullamr. stratejiyi kullanir,

Sekil 3: Zayif ve iyi okuyucular icin kisir dongii (Nuttall, 1996: 127)

Anlama

Cok okumaz

z ! Yavas okur Okumaktan zevk alir Daha hizl1 okur
Daha ¢ok okur
‘ Okumaktan zevk almaz ‘ Daha iyi anlar
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ANADILDE VE YABANCI DiLDE OKUMA

Okuma siirecinin ana dilde ve yabanci dilde farklilik gosterip gostermedigi ya da ana
dildeki okuma yeteneginin yabanci dildeki okumaya herhangi bir katkisinin olup olmadigt
merak konusudur. Alderson (2000) bir¢cok yabanci dil 6gretmeninin, 6grencilerinin okuma
becerisinde sergiledikleri diisiik performansi, 6grencilerin ana dilde okuma becerisindeki
eksikliklerine bagladiklarma dikkat ceker. Buna gore Alderson (1984) 6grencilerin ana
dildeki okuma becerilerini yabanci dile aktarabilmeleri i¢in yabanci dilde belli bir seviyeye
ulagmis olmalarinin gerekliligini vurgular. Bu baglamda, Alderson (1984) yabanci dilde
okumanin bir dil problemi mi yoksa bir okuma problemi mi oldugunun sorgulanmasi gerek-
tigini belirtir. Elbette ki, bu iki faktor de yabanci dilde okumay etkiler, fakat Alderson
(2000) yabanc dil bilgisinin okuma siirecini etkileyen daha 6nemli bir faktér oldugunu be-
lirtir. Bununla birlikte ana dilde okuma becerisi gelistirildikten sonra bu becerilerin yabanci
dilde okuma i¢in de kullanilabilecegi unutulmamalidir.

OZET

Okuma, ilk olarak edilgen bir dil becerisi olarak nitelendirilmesine ragmen, sonralari
okumanin etken bir dil becerisi oldugu diisiiniilmiis ve en son olarak okuma etkilesimli bir
dil becerisi olarak adlandirilmistir (Wallace, 2001). Bu nedenle okuma siireci okuyucu ve
okunan metnin etkilesimini gerektirdiginden herhangi bir metni okurken bir okuyucunun
arka plan bilgisine bagvurmasi ve okuduklarindan anladiklarini arka plan bilgisiyle bagdas-
tirmast gerekir.

Chastain (1988)'e gore yazma siirecinde yazan kisiler kendi arka plan ve dil bilimsel
bilgilerini aktif hale getirerek anlam olusturmaya caligirlar. Yazan kisinin kastettigi anlama
ulagmada okuyuculara diisen gorev de yine arka plan ve dil bilimsel bilgileri etken hale
getirerek metni okumaktir. Okuma siirecinde mutlaka her okuyucunun en az bir amaci
bulunmaktadir. Carver (1997)'a gore okuma tarama, gézden gegirme, kavrama, 6grenme ve
ezberleme olmak lizere bes farkli siiregten olusur ve bu siirecler vites olarak adlandirilir.
Carver'in Kavrama Teorisi'ne gore, kavrama adini verdigi bu siire¢ okuyucular tarafindan
genellikle kolay bulduklar metinleri okurken kullanilir. Alderson (2000)'a gore okuyucular
Kavrama Teorisi'ni kolay bulduklar1 metinler i¢in tercih ederken daha zor metinler iginse
Bartlett (1932)'in Sema Teorisi'ni kullanirlar.

Goodman (1988), okuma siirecinde hedeflenen anlama ulagsamama durumuna okuma-
da kisa devre adim verir. Mei-yun (1991) da okumayla ilgili iki farkli seviyeden bahseder.
Buna gore birinci seviyede diisiik seviyeli siirecte yer alan okudugu metni anlama, ikinci
seviyede ise yiiksek seviyeli siirecte yer alan okudugu metni degerlendirme bulunmaktadir.
Mei-yun'a gore gergek anlama ulasmak i¢in dil bilimsel bilgi yeterli olurken, dolayli anlama
ulagmak igin ise dil bilimsel bilgiye ek olarak okunan metinle ilgili arka plan bilgisi ve
kiiltiirel bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Obler ve Gjerlow (1999), Frith (1995)'e atifta bulunarak okuma siirecindeki dort basa-
makl1 bir edinim diizeyinden bahsetmektedirler. Buna gore, okuyucunun bir sonraki basa-
maga gecebilmesi i¢in bulundugu basamakla ilgili bir sikintisinin bulunmamasi gerek-
mektedir. Ur (1996) etkili okumanin etkisiz okumadan hangi agilardan farkli oldugunu
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belirlemek i¢in etkili bir sekilde okuyanlarin, etkisiz diger okuyuculardan neleri farkli yapti-
gin1 incelemistir. Buna gére sadece okuma siireci sirasinda yapilanlar degil, ayn1 zamanda
okuma siirecinden &nce ve bu siire¢ sonrasinda yapilanlar da biiyiik dnem tasir. Iyi ve kotii
okuyucular arasindaki fark Nuttall (1996) tarafindan da incelenmistir. Nuttall zayif bir
okuyucu okudugu metni secerken dikkatli olmadig i¢cin okudugundan zevk alamayacagin
ve bu nedenle de ¢ok okumayacagim belirtir. Iyi bir okuyucuysa daha fazla okumak ister.
Ciinkii daha fazla okudukea, daha iyi anlamaya baglar ve daha iyi anliyor olmasi onun
okudugundan daha fazla zevk almasin saglar.

Alderson (1984) 6grencilerin ana dildeki okuma becerilerini yabanci dile aktarabil-
meleri i¢in yabanci dilde belli bir seviyeye ulagsmis olmalariin gerekliligini vurgular. Ana
dilde okuma becerisi gelistirildikten sonra bu becerilerin yabanci dilde okuma i¢in de
kullanilabilecegi unutulmamalidir.

Bir sonraki boliimde okuma siireci i¢erisinde yer alan farkli okuma modelleri incelene-
cektir.
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UCUNCUBOLUM

OKUMA MODELLERI

GIRIS

Yazarin kastettigi anlama ulasirken okuma stirecinde nasil bir yol izlendigi bir
onceki boliimde tartisilmisti. Bu boliimde bu karmasik siire¢ i¢inde yer alan farkh
okuma modelleri tanitilacaktir. Bu baglamda mecazi okuma modelleri asagidan
yukartya, yukaridan agagiya ve etkilesimli temel modeller olarak incelenecektir. Cilinkii
mecazi okuma modelleri, okuma becerisinin tarihsel gelisimini, yani bu siirecin
edilgenlikten kurtulup nasil etken bir siire¢ olarak kabul edildigini; daha sonra, metinle
okuyucu arasindaki iligkiyi nasil yansittigini acik bir sekilde ortaya koyar. Mecazi
okuma modelleri disinda okudugunu anlama agisindan 6nem tastyan diger 6zel okuma
modelleri de yine bu boliimde tanitilacaktir.

OKUMA MODELLERI

Okuma siirecini tanimlamaya calisan birgok aragtirmaci olmustur ve bu
arastirmacilar bu karmasik siireci farkli sekillerde tanimlamislardir. Bu farkli tanimlarin
iiriinii olarak da ortaya bircok farkli okuma modeli ¢cikmistir. Grabe ve Stoller (2002:
31)'a gore bu okuma modelleri iki ana baglik altinda toplanabilir. Mecazi okuma
modelleri adi1 verilen grupta yer alan asagidan yukariya, yukaridan asagiya ve
etkilesimli okuma modelleri, diger 6zel okuma modellerine de dayanak saglamaktadir.
Boylece, okuma modellerinin tarihsel gelisim sirasina edilgen, etken ve etkilesimli
dikkat ederek diger okuma modellerinin bu li¢ mecazi okuma modeliyle olan iliskilerini
anlayabilmek gerekmektedir. S6z konusu okuma modelleri sunlardir:

Okuma Modelleri

1. Mecazi okuma modelleri
~ Asagidan yukartya modeli
~ Yukaridan asagiya modeli
~ Etkilesimli model

2. Ozel okuma modelleri
~ Psiko dil bilimsel tahmin oyunu modeli
~ Etkilesimli denklik modeli
~ Kelime tanima modeli
~ Basit okuma modeli
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Yukaridaki okuma modelleri igerisinde mecazi okuma modelleri baghig: altinda
sunulan ti¢ model ve 6zel okuma modellerinden psiko dil bilimsel tahmin oyunu modeli
okudugunu anlama siireci agisindan son derece dnemli oldugundan bu modeller genis
bir sekilde, diger i modelse kisaca agiklanacaktir. Ayrica, bu modeller arasinda yer
almasa da, sosyo psiko dil bilimsel okuma modeli okudugunu anlama siireciyle olan
onemli iligkisi nedeniyle bu baslik altinda tanitilacaktir.

MECAZi OKUMA MODELLERI

Samuels ve Kamil (1988) okuma modellerinin tarihg¢esinin Javal'm (1879) goz
hareketlerinin iizerine olan calismasiyla basladigini belirtirler. Buna ragmen 1950'lerin
ortalarina kadar belirgin bir okuma modeline rastlanmamaktadir. Okuma modellerinin
gelisimi ancak 1960'lardan sonra hiz kazanmustir.

Wallace (2001) okuma modellerini tanitirken, bu modellerin okuyuculara ne gibi
roller verdigini incelemeye c¢alisir. Buna gore, okuyucuya verilen rol 1980'ler ve
1990'larda degisime ugramistir. Okumanin harfleri tanimanin 6tesinde metinden anlam
c¢ikarma siireci oldugu goriisii agir bastig1 i¢in bu doneme kadar edilgen bir siire¢ olarak
kabul edilen okuma, artik etken bir siire¢ olarak kabul edilmeye baslanmisti. Daha
sonralar1 okumay1 sadece etken bir siire¢ olarak tanimlamak da yeterli gelmemeye
baslaymca, okumanin metni yazan kisiyle okuyan kisi arasinda olusturdugu etkilesim
de dikkate alinarak okuma siireci etkilesimli bir siire¢ olarak kabul edildi.

Wallace (2001) asagidan yukartya okuma modelini edilgen, yukaridan asagiya
okuma modelini etken ve etkilesimli okuma modelini de etkilesimli siiregler olarak
tanimlar.

Asagidan Yukariya Okuma Modeli

Grabe ve Stoller (2002)'a gore asagidan yukartya modelinde okuyucular metindeki
bilgileri kiigiik pargalar halinde birlestirerek anlama ulasmaya calisirlar. Anderson
(1999a) bu durumda metin ile okuyucunun arka plan bilgisi arasinda ya hi¢ etkilesim
olmadigini, ya da bu etkilesimin ¢ok kiiglik boyutlarda oldugunu dile getirir.

Buna gore okuyucular bu modelde ilk olarak harfleri tanimay1 hedeflerler (Carrell,
1988a ve Anderson, 1999a). Harfleri birlestirerek heceleri olustururlar. Daha sonra bu
heceleri birlestirerek kelimeleri ortaya ¢ikarirlar. Bir ciimle igindeki tiim kelimeler i¢in
bu siireci takip ederler ve bir climleyi ancak bu uzun siire¢ sonunda elde ettikleri
kelimeleri birlestirerek okuyabilirler. Bir paragrafi okuyabilmek igin ise o paragraftaki
tim ctimleleri ayni sekilde ¢oziimleyip birlestirmeleri gerekmektedir. Bir metnin
anlamina ise ancak ¢ozlimledigi bu paragraflari birlestirerek ulasabilirler.

Gortldigi gibi bu okuma modelinde okuyucular kiiciik pargalar1 birlestirerek
biiyiik par¢alar elde etmeyi amaglarlar. Diger bir deyisle bu tiirden bir okuma seri model
olarak adlandinilir. Ciinkii bu seri siiregte okuyucu harfleri tanmir, birlestirir, sese
doniistiirtir, kelimeleri tanir ve anlami ¢ozer (Paran, 1997 ve Alderson, 2000). Yani bir
sonraki basamaga gecebilmek icin, iginde bulundugu basamakta basarili olmasi gerekir.
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Salatac1 (2000)'ya gore asagidan yukartya okuma modeli daha ¢ok, diistik seviyedeki dil
kullanicilari tarafindan tercih edilir.

Siiphesiz ki boyle bir okuma modelinde metnin biitiiniindeki anlama ulagmak
zaman kaybina yol agar. Bu okuma modelindeki okuyuculari, 500 metre yiiksekligindeki
bir ugaktan asagiy1 izleyen yolculara benzetebiliriz (Erten ve Razi, 2003). Nasil ki bu
ucaktaki yolcular o bolgeyle ilgili cok genis bir alana hakim olamamalarina ragmen,
detaylar1 gorebiliyorlarsa; bu okuma modelindeki okuyucular da konunun geneline
hakim olmadan, konuyla ilgili detaylar anlayabilirler. Sekil 4 asagidan yukariya okuma
modelindeki bir okuyucunun nasil bir yol izledigini gostermektedir.

Sekil 4: Asagidan yukarirya okuma modelinde izlenen yol

Yukaridan Asagiya Okuma Modeli

Asagidan yukartya okuma modelinin aksine, yukaridan agagiya okuma modelinde
okuyucularm metinle ilgili arka plan bilgilerine basvurmalari esastir. Grabe ve Stoller
(2002) bu modelde okuma siirecinin okuyucunun amaglari ve beklentileri dogrultusunda
yonlendirildigini vurgulamaktadirlar. Buna gore okuyucu metni okumadan 6nce metinle
ilgili beklentilerini belirler. Metni okurken okuyucunun bu beklentileri ya gergeklesir ya
da okuyucu beklentilerinin metinle nasil 6rtiismediginin farkina varir.

Alderson (2000) yukaridan asagiya okuma modeli sema (schema)nin ve okuyu-
cunun okudugu metne katkisinin énemini vurgular. Buna gore bu okuma modelinin
temeli Sema Teorisi (Schema Theory)'ne dayanmaktadir. Sema Teorisi, arka plan bilgi-
sinin onemini vurgulamaya caligarak, arka plan bilgisinin okudugunu anlamay etkile-
digini savunur. Bu teoriye gore, sema gegmis yasantilar sonucu zihinde olusan bilgiyi
temsil eder. Yasanilanlardan edinilen yeni deneyimler bu semalar igine depolan-
maktadir ve bu semalar birbirleriyle iligki i¢indedir. Sema Teorisi'ni ¢ok daha genis bir
sekilde Besinci Boliim'de ele alinacaktir.

Miller (2002a) yukaridan asagtya okuma modelinin hem iyi hem de zayif okuyu-
cular tarafindan kullanildigina dikkat ¢eker. Her iki tiirden okuyucu tarafindan kullanil-
masina ragmen, kullanim amaci acisindan farklilik vardir. Buna gore, iyi okuyucular
metinle ilgili genel bir anlama ulagmak istediklerinde bu modeli kullanirken, zay1f oku-
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yucular ise metinle ilgili detaylara ulagmak istediklerinde bu modeli kullanirlar.

Eskey (1988) yukaridan agagrya modeline biraz da elestirel bir agidan yaklasarak,
metindeki anlama ulasabilmek i¢in kullanilmasi gereken ipuglarmin arka plan bilgisiyle
bagdastirmanin giigliigiine dikkat ¢eker. Bu giicliik nedeniyle Miller (2002a)'1n aksine,
Eskey bu modelin yalnizca akici bir okuma becerisi gelistirmis olan okuyucular tarafin-
dan kullanilabilecegini diisiiniir. Bu nedenle bu modelin zayif okuyucular tarafindan
kullanimi pek olas1 degildir.

Diger taraftan Paran (1997) asagidan yukariya modelinde kullanilan stratejileri
telafi edici olarak nitelendirir ve bunlar1 ulasilmasi gereken amaglar olarak goriir. Bu
nedenle bu stratejiler sadece dil bilimsel agidan yetersiz olan okuyucularin kullanimi
icin uygundur.

Bu okuma modelindeki okuyucular 10.000 metre yiiksekligindeki bir ucaktan
asagidaki manzarayi izleyen kisilere benzetilebilir. Nasil ki bu kisiler o bolgeyle ilgili
detaylar1 bir kenara birakarak genis bir fikir sahibi oluyorlarsa, bu okuma modelindeki
okuyucular da detaylarn bir kenara birakip, konunun genelini anlamaya caligirlar.
Yukaridan asagiya modeli, bir metnin genel olarak anlagilmasina olanak vermesine
ragmen, bu modeldeki okuyuculardan metninle ilgili detaylar1 algilamalar1 beklenmez.

Etkilesimli Okuma Modelleri

Asagidan yukartya okuma modeline yapilan elestiriler, yukaridan asagiya okuma
modelinin ortaya ¢ikmasia neden olmustu. Benzer sekilde yukaridan asagiya modeline
yapilan elestiriler de etkilesimli okuma modelinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Anderson (1999a) ve Grabe ve Stoller (2002)'a gore etkilesimli okuma modeli, hem
asagidan yukartya hem de yukaridan asagiya okuma modellerine ait 6geleri icerir. Bu
modelde okuyucularin harfleri hizli bir sekilde tantyabilmesi gerekir. Bu durum yukaridan
asagtya okuma modelinde metnin ana fikrini almak i¢in metni tarayan okuyucularin
durumuyla benzerlik gosterir. Kelimeleri hizh bir sekilde taniyabilmek yeterli degildir,
bunun ayn1 zamanda etkili bir sekilde yapilmasi gerekir. Grabe ve Stoller'a gore asagidan
yukartya okuma modelinde oldugu gibi, etkilesimli okuma modelinde de arka plan bilgisi
ve bunun okunan metine yansitilmasi oldukga biiyiik 6nem tagir.

Grabe (1991) etkilesimli okuma modeliyle ilgili iki farkli goriisten bahseder.
Birincisi, okuyucuyla metin arasindaki etkilesimdir. Ikincisi ise, asagidan yukartya ve
yukaridan asagiya okuma modelleri arasindaki etkilesimdir. Ilk etkilesimden kasit,
okuyuculari metne tasidiklart arka plan bilgileridir. Bu nedenle, metni okumadan 6nce
arka plan bilgilerini aktif hale getiren okuyucular okuduklarini daha iyi anlayabilirler.
Ikinci iletisimden kasit ise, asagidan yukariya ve yukaridan asagiya okuma modelle-
rinde etkili okuyucularin kod ¢6zmede ve yorumlamada kullandiklari becerilerdir.

Ur (1996) okumay1 okuyucu ve metin arasinda bir diyalog olarak tanimlamaktadir.
Benzer bir sekilde Widdowson (1979) da etkilesimli modelde okumay1 metindeki
bilgileri birbirleriyle iligkilendirme olarak tanimlar. Okuma siireci, sadece metinden an-
lam ¢ikarma olarak degerlendirilmemelidir. Grabe (1988) okuma siirecinde okuyucu-
nun zihninde aktif hale gelen bilgiyle birlikte, metinden elde edilen bilgiler dogrultu-
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sunda bu bilgide meydana gelen degisiklige dikkat cekmektedir.

Adegbite (2000) etkilesimli okuma modelini ii¢ farkl1 agidan inceler. Ilk olarak,
okuyucularm metinle olan iliskisinden bahseder. Bunun saglamak i¢in 6ncelikle keli-
meleri tanimalari, i¢erigi ¢ozmeleri ve daha sonra anlam olusturmalari gerekir. Bunun
i¢in de tahminde bulunma, dogrulama, degerlendirme ve metnin igerigi disinda verilen
mesajlar1 bulma gibi aktivitelerden yararlanilabilir. Boylelikle asagidan yukariya ve
yukaridan asagiya siirecleri diisiik seviyeli ve yliksek seviyeli siireclerden faydalanmak
i¢in kullanilabilir. ikinci olarak ise, etkilesimli okuma modeli simftan uygulandiginda
Ogretmen-ogrenci ve 0grenci-ogrenci etkilesimini saglar. Bu da derslerin sadece 6g-
retmen odakli ya da sadece 6grenci odakli sunumlardan kurtulmasina olanak saglar.
Adegbite etkilesimli okuma modelinin sagladig tiglincii avantaj olarak metnin sundugu
kiiltiir ve gevreyle etkilesimde bulunmay1 gosterir.

Yukaridan Asagiya ve Asagidan Yukariya Modellerinin Karsilastirilmasi

Eskey ve Grabe (1988) asagidan yukariya ve yukaridan agagrya okuma modelle-
rini karsilagtirmaya calisan arastirmacilarm bu iki modelden hangisinin, okuma siire-
cine baslarken kullaniminin daha dogru olacagimi bulmaya ¢alismalarina dikkat ¢eker.
Parry (1987) asagidan yukartya okuma modelinde okuyucularin kii¢lik anlam parcalar-
dan biiyiik anlam pargalarin1 olusturduklarmi belirtirken; yukaridan asagiya okuma
modelinde okuyucularin metni okumaya baslamadan 6nce metinle ilgili genel bir fikre
sahip olduklarini dile getirir. Bu baglamda, Kintsch ve van Dijk (1978)'in s6ziinti ettigi
mikro ve makro siirecleri bu okuma modelleriyle bagdastirilabilir ve kiigiik anlam
parcaciklarini birlestirmek yoluyla takip edilen asagidan yukariya okuma modelinin
mikro siireglerden; metnin genel olarak icerdigi anlamdan yola ¢ikarak daha kiiciik
anlam parcaciklarinin bulunmasinin hedeflendigi yukaridan asagiya okuma siirecinin
ise makro siire¢lerden olustugu sdylenebilir.

Field (1999)a gore asagidan yukartya algisal bilgiyi, yukaridan asagiya ise
igeriksel bilgiyi saglar. Field bu iki terimin biligsel psikolojiye ait olmasina ragmen,
aslinda bilgisayar bilimiyle ilgili olduklarini vurgular. Alptekin (1993) asagidan yuka-
riya modelindeki aktivitelerin yalnizca metin i¢inde gelmekte olan uyaricilardan olusg-
tugunu, bunlarin disinda bagka bir aktivitenin olmadigini; oysa yukaridan asagiya mo-
delindeki aktivitelerin metin i¢indeki uyaricilarla sunulmadigini belirtir.

Bu iki model arasindaki farki daha belirgin olarak anlatmak i¢cin Harmer (2001)
orman ve aga¢ karsilagtirmasini yapmaktadir. Buna gére asagidan yukariya modeli bir
ormandaki agaclari tek tek inceleyerek tanimaya ¢aligmaya, asagidan yukarrya modeli
de ormana bir biitiin olarak bakmaya benzetilebilir.

Asagidan yukartya okuma modelinde 6rnek verilen ugaktaki yolcularla karsilas-
tirildiginda, bu modeldeki okuyucular manzaraya kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda kag
metreden bakmalar1 gerektigine karar verirler. Etkilesimli okuma modeli, birbirinden
bagimsiz ¢alisan ve farkli seviyelerdeki merkezlerden olusan bilgi islem merkezi ile
paralel ¢alisir (Grabe ve Stoller, 2002).
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Ozel Okuma Modelleri

Okudugunu anlama stireci agisindan tasidigr 6nem nedeniyle Grabe ve Stoller
(2002)'m 6zel okuma modelleri baglig: altinda sundugu dort okuma modelinden, yal-
nizca psiko dil bilimsel tahmin oyunu modeli genis bir sekilde incelenecektir. Bununla
birlikte diger ic model de kisaca tanitilmaya galisilacaktir. Ayrica Grabe ve Stoller'in
sunmus oldugu modeller arasinda yer almasa da, sosyo psiko dil bilimsel okuma modeli
de yine okudugunu anlama siireciyle olan 6nemli iliskisi nedeniyle bu baslik altinda
tanitilmaya caligilacaktir.

Psiko Dil Bilimsel Tahmin Oyunu Modeli

Paran (1997) ve Grabe ve Stoller (2002) Goodman'nin psiko dilbilimsel tahmin
oyunu modelini yukaridan agagiya okuma modeli i¢in glizel bir 6rnek olarak nitelendi-
rirler. Bu modelde hipotez kurmak, orneklemek, ve dogrulamak olmak tizere ii¢ temel
basamak gdze carpar. Okuyucunun, kendi arka plan bilgisine dayanan anlama ulasabil-
mesi i¢in her bir basamakta basarili olmasi gerekir.

Doff (1988)a gore eger okuyucunun amaci anlama ulagmak ise, bu durumda
okuyucunun, metindeki her bir harfi, kelimeyi ya da ciimleyi okumasi gereksizdir ¢iinkii
metinden ¢ikarim yaparak bazi 6geleri tahmin etmek miimkiindiir. Nassaji (2003) bu stireci,
okuyucunun metni sesli bir sekilde okurken, gézlemlenen tepkileriyle beklenen tepkilerinin
karsilagtirilmasi olarak gériir ve okuyucu tarafindan yapilan hatalar belirleyip bunlarla
metin arasinda benzerlik ya da farklilik bulunup bulunmadigim belirlemeye calisir.
Goodman (1973)'a gére okuyucular zaten s6z dizimsel ve anlamsal ipuclarmi metinden
bulabilirler. Birgok durumda onlarin ihtiyaci olan sey temel nitelikteki acik ipuclaridir.

Psiko dil bilimsel tahmin oyunu modeli biiytik ilgi gormiis olmasina ragmen,
Goodman'm da arasinda oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan elestiriye maruz kal-
mistir. Goodman (1988)'1n kendi okuma modeliyle ilgili yaptigi ilk elestiri, psiko dil
bilimsel olarak adlandirilmasina ragmen bu modelin dilin sosyal bir olgu olmasi nede-
niyle sosyo dil bilimsel olarak galistyor olmasidir. Diger bir elestiri de bu modelin uygu-
lanabilirligiyle ilgilidir. Iyi okuyucular igin gelistirilmis olsa da, Goodman, modelin
tiim seviyedeki okuyucular i¢in kullamlabilir olmasin istemektedir. Ayrica ingilizce
icin gelistirilmis bir model olmasina ragmen, Goodman bu modelin tiim diller tara-
findan kullanilabilecegini diistiniir. Bu okuma modelinin herhangi bir 6grenme teori-
sine dayanmiyor olmast ise diger bir elestiri konusudur.

Grabe (1991)'ye gére bu modelde okuma siirecinin siireg stratejileri, arka plan bilgisi,
ve kavramsal beceriler olmak tizere ii¢ bileseni vardir. Buna gore, zayif okuyucular siire¢
stratejilerine odaklanirken, diger taraftan daha iyi durumdaki okuyucular ise kavramsal
becerilerle ilgilenerek arka plan bilgilerinden daha fazla yararlanmaya calisirlar.

Etkilesimli Denklik Modeli

Grabe ve Stoller (2002)'a gore, bu okuma modelinin dort 6zelligi vardir. Okuyu-
culardan ilk olarak etkili bir okuma siireci gelistirmeleri beklenir. Ikinci olarak ise, daha
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az otomatik hale gelen siireglerle olan diizenli bir etkilesime dikkat ¢ekilir. Uciincii
olarak bu siire¢lerin tamamen bagimsiz tam otomatik bir siirece doniisiimii vurgulanir.
Dordiincii ve son olarak da okuma siirecinde yasanan zorluklarm bu etkilesimi ve
bununla birlikte telafi gerekliligini de artirdig1 ortaya konmaktadir.

Sinifta yapilan okumalarda 6grencilerin okuma giicliigiiyle karsilagsmasi duru-
munda 6gretmen, 6grencilerden telafi stratejilerini kullanmalarm isteyebilir. Boyle-
likle 6gretmen, igerikli ilgili ipuglarimi kullanarak ya da bilinmeyen veya farkli anlamda
kullanilan bir kelimeyle ilgili agiklama yaparak 6grencilerin karsilastiklar: glicliigiin
istesinden gelmeye calisir.

Kelime Tanima Modelleri

Aslinda kelime tanima modelleri bilginin zihindeki organizasyonuyla ilgilenir. Bu
modellerde tiimdengelim esas oldugundan mecazi okuma modellerinden yukaridan
asagtya okuma modeli olarak nitelendirilir.

Basit Okuma Modeli

Okudugunu anlamanin gerceklesebilmesi i¢in Grabe ve Stoller (2002)'a gore hem
kelime tanima hem de genel biitiinlestirici yeteneklerinin gelismesi gerekir. Alderson
(2000)'a gore de okumanimn iki bileseni vardir. Bunlardan birincisi, kod ¢6zme yani
kelimeyi tanima; ikincisi ise anlamadir. Aslinda Alderson bunun sadece okuma becerisine
0zgli bir durum olmadigim dile getirir. Ciinkii bu algilama ve anlama siireci diger bir
algilayici dil becerisi olan dinlemede de karsimiza cikar. Bu durumda anlamanin
olusabilmesi i¢in okuyucu ya da dinleyici tarafindan ctimlenin pargalara ayrilmasi, séylem
biitiinliigli i¢inde ne denmek istediginin anlasiimasi, sdylemle ilgili bir yapi1 olusturulmasi
ve bunun daha 6nceden bilinen arka plan bilgileriyle bagdastiriimasi gerekir.

Sosyo Psiko Dil Bilimsel Okuma Modeli

Ediger (2001)'e gore sosyo psiko dil bilimsel okuma modeli, dil deneyim yakla-
simi1 (language experience approach LEA)'na, edebiyat tabanli yaklasim (literature-
based approach)'a ve tiim dil yaklasimi (whole language approach)'na dayanir. Bu
yaklagimlardan dil deneyim yaklagimi, okuyucularin agina olduklar1 konularla ilgili
metinleri okumalarinin, okudugunu anlamay: etkiledigini savunur.

Asina olunan konularla ilgili metinleri okumanin okudugunu anlamaya olan etkisi
Carrell (1983), Aron (1986), Roller ve Matambo (1992), Chen ve Gravez (1995),
Ozyaka (2001), Alptekin (2002, 2003, 2006) ve Raz1 (2004) gibi birgok arastirmaci
tarafindan incelenmistir. Tiim bu aragtirmalarin sonuglar1 asina olunan konularla ilgili
metinleri okumanin, okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigini gosterir.

[1ki, metnin bilinenden bilinmeyene dogru yol almak okuyuculara yardim saglar. fkinci

ise, eger okuyucularin arka plan bilgileri metinle Ortiigiirse bu durumda okuyucular

metinden daha fazla anlam ¢ikarabilirler. Iste bu pozitif etkilere ulasabilmek icin sosyo
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psiko dil bilimsel okuma modeli okuyuculara arka plan bilgileri ve deneyimlerine uy-
gun olarak kendi hikayelerini olusturabilmeleri i¢in okuma derslerinde firsat verilme-
sinin gerekliligini savunur.

OZET

Grabe ve Stoller (2002: 31)'a gére okuma modelleri iki ana baslik altinda toplana-
bilir. Mecazi okuma modelleri ad1 verilen grupta yer alan asagidan yukartya, yukaridan
asagtya ve etkilesimli okuma modelleri diger 6zel okuma modellerine de dayanak
saglamaktadir. Wallace (2001) okuma modellerini incelerken, bu modellerin okuyu-
culara ne gibi roller verdigini inceler. Okumanin harfleri tanimanin 6tesinde metinden
anlam ¢ikarma stireci oldugu goriisii agir bastig1 icin bu doneme kadar edilgen bir siireg
olarak kabul edilen okuma, artik etken bir siire¢ olarak kabul edilmeye baglanmust.
Daha sonralar1 okumay1 sadece etken bir siire¢ olarak tanimlamak da yeterli gelme-
meye baslayinca, okumanin metni yazan kisiyle okuyan kisi arasinda olusturdugu
etkilesim de dikkate alinarak okuma siireci etkilesimli bir siireg olarak kabul edildi.

Grabe ve Stoller (2002)'a gore asagidan yukarrya modelinde okuyucular metin-
deki bilgileri kiiciik parcalar halinde birlestirerek anlama ulasmaya calisirlar. Bu siirecte
okuyucular harfleri tanir, birlestirir, sese dontistiiriir, kelimeleri tanir ve anlami ¢ézerler
(Paran, 1997 ve Alderson, 2000). Yani okuyucularin bir sonraki basamaga gecebilmek
icin, icinde bulundugu basamakta basarili olmalar1 gerekir.

Asagidan yukariya okuma modelinin aksine, yukaridan asagiya okuma modelinde
okuyucularin metinle ilgili arka plan bilgilerine basvurmalar1 esastir. Alderson (2000)
yukaridan asagtya okuma modeli sema'nin diger bir deyisle gegmis yasantilar sonucu
zihinde olusan bilginin okuyucunun okudugu metne katkisinin 6nemini vurgular. Sema
Teorisi'ne gore arka plan bilgisi okudugunu anlamayi etkiler.

Etkilesimli okuma modeli, hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya
okuma modellerine ait 6geleri igerir. Bu modelde okuyucularin harfleri hizli bir sekilde
tantyabilmesi gerekir. Asagidan yukartya okuma modelinde oldugu gibi, etkilesimli
okuma modelinde de arka plan bilgisi ve bunun okunan metinle yansitilmasi biiyiik
onem tasir. Widdowson (1979) etkilesimli modelde okumayr metindeki bilgileri
birbirleriyle iliskilendirme olarak tanimlamaktadir.

Bir sonraki boliimde bu okuma modelleriyle birlikte kullanilabilecek olan akti-
viteler ele alinacaktir.
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DORDUNCUBOLUM

OKUMA AKTIiVITELERI

GIRIS

Farkli okuma modellerinde okuma siirecinin nasil isledigi bir dnceki bolimde
incelenmisti. Bu boliimde, farkli okuma modelleri i¢in hangi farkli okuma aktivi-
telerinin kullanilabilecegi ele alinacaktir. Ilk olarak okuma aktiviteleri okuma dncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak ii¢ alt baglkta siniflandirilacaktir. Sema Teorisi
acisindan okuma aktivitelerinin, 6zellikle de okuma 6ncesi aktivitelerin Gnemine vurgu
yapilarak farkli aktiviteler, okudugunu anlamaya katkis1 agisindan tartisilacaktir.

OKUMA AKTIiVITELERI

Sema Teorisi, okuma aktivitelerinin 6zellikle de metni okumaya gegmeden dnce
yapilacak olan okuma 6ncesi aktivitelerinin 6nemini vurgular (Chastain, 1988; Brown,
1991; Grabe, 1991; Chen ve Graves, 1995; Ur, 1996; Demiriz, 1998; Ajideh, 2003;
Zhaohua, 2004). Karakas (2002)'a gore okuma aktiviteleri hatay1 engellemeye calisir ve
boylelikle okuyucunun metni yorumlamasina yardime1 olur. Okuma aktiviteleri genel
olarak okuma oncesi, okuma swrasi ve okuma sonrasi aktiviteler olmak tizere g alt
baslikta incelenir (Ur, 1996).

Bu siiflandirmaya uygun olarak Tarnopolsky ve Degtiariova (1999) Ukrayna'da-
ki bir teknik {iniversitede kullanmak iizere li¢ basamakli 6n okuma, okuma ve okuma
sonrasi dzel bir program gelistirmislerdir. [lk basamakta, metin okuyuculara tanitilma-
ya calisilir ve daha sonra metin simfta tartisihr. Ikinci basamakta, SQ3R (survey,
question, read, recite, review) ad1 altinda arastirma, soru sorma, okuma, ezberden an-
latma ve elestirmeden olusan bes farkli islemin uygulanmasi gerekir. Daha sonra, bu
basamakta, 6grencilerden ayni konuyla ilgili farkli metinler okuyup birbirlerinden bilgi
aligverisinde bulunmalar beklenir. Son basamakta da, ilk iki basamakta elde ettikleri
bilgileri organize etmeleri ve bunlar1 konuyla ilgili yazacaklar1 100-150 kelimelik bir
kompozisyonda tartigmalari istenir.

Karakas (2002)'a gore okuma derslerinde on izleme, tahmin etme ve anahtar
kelime gibi okuma 6ncesi aktiviteleri; karsiliklt ogretme, anlam ¢ikarma, tekrar okuma,
tarama, gozden gecirme ve agiklama gibi okuma siras1 aktiviteleri ve ozet ¢ikarma,
soru-cevap, sonug ¢tkarma, sesli diigiinme ve tartisma gibi okuma sonrasi aktiviteleri
kullanilmalidir. Bu aktiviteler {i¢ ana alt baslik altinda detayl sekilde asagida ince-
lenmektedir.

37



OKUMA AKTIVITELERI
Okuma Oncesi Aktiviteleri

Chastain (1988)'e gore okuma Oncesi yapilan aktiviteler, okuyucular1 metni oku-
mak i¢in motive eder. Onlarin motive olmasi okumaya hazir olmalar1 anlamina gelir ve
bu aktiviteyi daha az ¢aba sarf ederek tamamlamalarini saglar. Ayrica kendilerine giive-
niyor olduklarindan aktivitelere katilim i¢in istekli olurlar. Lewin (1984) 6gretmenlerin
ogrencilerini, okuduklar1 metinleri degerlendirmeleri i¢in tegvik etmeyi 6nerir. Okuma
Oncesi aktiviteleri, bunun yapilmasina yardimei olur.

Sema Teorisi'yle ilgili aragtirmalar, hem okunulacak metin i¢in bir taslak saglayan
hem de kiiltiirle ilgili anahtar kavramlar1 agiklayan okuma oncesi aktiviteleri i¢in ¢ok
onemli dayanak olusturur. Bu baglamda okuma dncesi yapilan aktivitelerle okuyucula-
rin arka plan bilgilerini aktif hale getirmek, okudugunu anlamaya yardimci olur (Carrell
ve Eisterhold, 1983; Grabe, 1991; ve Ur, 1996). Eger okuyucularin metinle ilgili arka
plan bilgileri yoksa, okuma oncesi aktiviteler boliimiinde bu mutlaka saglanmalidir.
Ur'a gore bu aktiviteler okuyuculara bir amag saglayacagindan, okuma siirecini daha
ilgi cekici kilacaktir. Ayrica 6gretmen de okuma Oncesi ve sonrasi yapilan aktiviteler
yardimiyla metnin ne denli anlagildigini daha 1yi gorebilir.

Okuma 6ncesi konuyla ilgili genel bir sorunun soruldugu on-sorgulama Ur (1996)
tarafindan bir okuma oncesi aktivitesi olarak kabul edilir. Buradaki amag okuyucularin
metinle ilgili genel bir fikir edinmelerini saglayabilmektir.

Demiriz (1998) okuma dersi igin bir ders planm1 hazirlamistir ve bu planin ilk
basamagina tahmin etme, soru sorma, amag belirleme ve arka plan bilgisini aktif hdle
getirme gibi aktiviteleri koyar. Demiriz, bu okuma oncesi aktiviteleri on-izleme
aktiviteleri olarak da adlandirir.

Bu tiirden aktiviteler, arka plan bilgisi saglamayla karsilastirildiginda, Chen ve
Graves (1995) tarafindan da etkili bulunurlar. Ayrica Karakas (2002) arka plan bilgisini
aktif' hale getirme agisindan 6n-izleme aktivitelerinin 6nemini vurgulamistir.

Okuma Oncesi aktivitelerle ilgili bir diger arastirma da Keser (1997) tarafindan
yapilmstir. S6z konusu caligmada, orijinal metinlerdeki kelimeleri smiflandirarak
tanimlamanin 6nemi arastirilmistir. Calismada, deney grubuna metni okumadan 6nce
kelime tablosu verilmis, kontrol grubuna ise metin direkt olarak okutulmustur. Calis-
manin sonuglari deney ve kontrol gruplar arasinda anlaml farki géstermemektedir. Bu
nedenle kelime tanimlamanin ve stmiflandirmanin okudugunu anlama agisindan etkisiz
okuma Oncesi aktiviteleri oldugunu sdylenebilir.

Arka plan bilgisinin aktif hale getirilmesi i¢in kullanilan aktiviteleri Carrell
(1988c: 248) su sekilde adlandirir: dil deneyim yaklagimi (the language experience
approach LEA), dil aktiviteleriyle kavram gelistirme (extending concepts through
language activities ECOLA), yonlendirilmis okuma diisiinme aktivitesi (directed
reading-thinking activity DRTA), deneyim metin iligkisi yontemi (the experience-text-
relationship method ETR), on okuma plani (the prereading plan PReP) ve son olarak
da, arastir, soru sor, oku, ezbere anlat, elestir (the survey-question-read-recite-review
method SQ3R).
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Carrell (1988c)'a gore yukarida belirtilen tiim bu yaklasimlarda amag, okuyucu-
nun arka plan bilgisini aktif hale getirerek okumaya hazirlamaktir. Buna gore, dil dene-
yvim yaklasimiyla okuyucular kendi okuyacaklar1 metinleri olustururlar. Diger taraftan
dil aktiviteleriyle kavram gelistirme, okuyucularm okuma i¢in bir iletisim amaci gelis-
tirmesine olanak saglar. Yonlendirilmis okuma diisiinme aktivitesi, okunacak metnin
konusunu tahmin etmelerini saglarken; deneyim metin iliskisi yontemiyle birbirleriyle
kendi deneyimlerini paylastrlar. On okuma plam konuyla ilgili serbest bir sekilde iliski
kurmalarina izin verirken; arastir, soru sor, oku, ezbere anlat, elestir metoduyla da
metinde aragtirma yapabilirler.

Demiriz (1998) de ¢alismasinda iki farkli grupla okuma aktivitelerinin 6nemini
incelemistir. Buna gore ilk gruptaki okuyuculara metni okumadan 6nce okuma 6ncesi
aktiviteleri uygulanmistir. Diger grupsa aktivitesiz olarak okumaya baglamistir. Calis-
manin sonuglart iki grup arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Ne var ki Demiriz'in
caligmasi her grupta sadece 20 kisiyi kapsadigindan, sinirli sayida katilimeryla gergek-
lestirilmistir. Ayrica gruplar olusturulurken Baskent Universitesi tarafindan yapilan
yabanci dil sinav sonuglar1 baz alinmis ve bu sinavi gecenler caligmaya dahil edilmistir.
Ne var ki bu sinavi bagarmis olmay1 baz almak katilimeilarm dil seviyesi agisindan esit
olduklarinin kabul edilmesini saglamaz ki bu da Demiriz'in sonuglarinin sorgulan-
masina yol acar.

Okuma Siras1 Aktiviteleri

Okuma dncesi aktivitelerinin amaci okuyuculari metne hazirlamaktir. Okuma sira-
s1 aktiviteleri ise okuyuculara okuma sirasinda karsilastiklart sorunlar ¢ézmede yar-
dimci olmaya calisir. Bu da okuma siirecini etkin bir hale getirmeyi gerekli kilmaktadir.
Hyland (1990)'a gore arastirma aktivitesi araciligryla okuyucular metin icerigini ve
diizenini onceden gorebilirler ve bunu yaparken de metinde olmayan Ogelere atifta
bulunurlar. Temel olarak buradaki amag, bibliyografik, grafiksel ve baskiyla ilgili bilgi-
leri hizl bir sekilde gozden gegirmektir.

Tarama (scannig) ve gozden gegirme (skimming) okuma sirasi aktiviteleri olarak
siklikla kullanilir. (Hyland, 1990; Nunan, 1999; ve Brown, 2001). Ne var ki bu iki
aktivitenin arasindaki farka dikkat etmek gerekir ve Davies (1995)'e gore giinliik
hayatta da siklikla karsilasilan tarama aktivitesi zaten bir sekilde gozden gecgirmeyi de
icermektedir. Hatta metnin gereksiz bulunan boliimlerini atlama aktivitelerini bile
icerebildiginden ikisinin arasinda ayrim yapmak zor olmaktadir. Brown'a gore tarama
aktivitesinin amaci; metinle ilgili bir detay1 bulmak iken (6rnegin, eve saat kacta
vardilar?); Bachman ve Cohen (1998) ve Flowerdew ve Peacock'a (2001) gore gozden
gecirme aktivitesindeki amag ise metinle ilgili genel bir fikir sahibi olmaktir (6rnegin,
yazar niikleer silahlanmaya kars1 midir?). Boylelikle, okuyucu metnin amacini kavra-
yip, yazarin mesajini almaya ¢alisir (Flowerdew ve Peacock). Alderson'a (2000) gore
gbzden gecirme, iyi okuyucular tarafindan kullanilan bilis iistii bir beceridir.

Karakas (2002)'a gore tarama ve gozden gecirme aktiviteleri degerlendirme
aktiviteleriyle birlikte uygulandiginda daha basarili sonug verir. Eger okuyucular ko-
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nuyla ilgili fikirlerini belirtmeleri konusunda yonlendirilirlerse ve bunu sinifta arka-
daglariyla birlikte tartigirlarsa metni daha iyi anlarlar. Karakas'a gore karsilikli 6gretme,
degerlendirme, anlam ¢ikarma ve tekrar okuma gibi aktiviteler yazarla okuyucu ara-
sinda bir diyalog gelismesine yardimci olurken; tarama, gézden gegirme ve agiklama
gibi aktiviteler ise okuyucularin konuyla ilgili zihinlerinde bir resim ¢izmelerine olanak
saglar.

Okuma Oncesi aktivitelerde sozii edilen Demiriz (1998)'in okuma dersi plani ince-
lendiginde; okuma sirasi aktivitelerinin ayn1 zamanda bilgiyle kaynasma olarak da
adlandirldigr goriilmektedir. S6z konusu plana gore, okuma sirasi aktivitelerde tahmin
et, resim kullan, bagdastir, gézlemle ve kendini test et ve yerlestir gibi aktivitelerin kul-
lanilmast onerilir.

Okuma Sonrasi Aktiviteleri

Okuma Oncesi aktiviteleriyle okuyucularin arka plan bilgilerinin aktif hale getiril-
mesi amaglanirken, okuma siras1 aktiviteleriyle ise okuyuculara sikinti duyduklar
noktalarda yardimci olup metinle ilgili ¢ikarimlar yapmalariin saglanmasi amaglan-
maktadir. Chastain (1988)'e gére okuma sonrasi aktivitelerinin amact anlama odaklidur.
Artik bu noktada metinle ilgili dil bilgisel ya da kelime bilgisiyle ilgili unsurlar dikkate
alinmahdir. Bu aktiviteler yardimiyla okuyucularin anlamakta zorlandiklari yerler
ortaya ¢ikarilip bunlarin giderilmesi ya da yanlis anlasilan yerlerin diizeltilmesine
caligilir. Ur (1996) okuma sonrasi aktiviteleri iginde okuyuculardan okuduklart metnin
icerigini bir ya da iki climleyle ifade etmelerinin istendigi ozet ¢ikarmaya dikkat ¢eker.
Karakas (2002)'a gore ozet ¢tkarma, soru cevap ve sonug ¢tkarma yardimiyla okuyu-
cular metni yorumlayabilirken; ses/i diisiinme, tartisma ve ozet ¢tkarma yardimiyla da
metinle ilgili eksik olan kisimlarin resmini ¢izebilirler. Demiriz (1998)'in ders planina
gore ise, bu okuma sonrasi boliim ayrica animsama olarak adlandirilir. S6z konusu
plana gore, okuma sonrasi boliimde bulunmasi gereken aktiviteler arasinda elestir; sec,
bagdastir;, ezbere anlat, diizenle, tekrar et ve test et aktiviteleri yer alir.

OZET

Sema Teorisi, okuma aktivitelerinin 6zellikle de metni okumaya gegmeden Once
yapilacak olan okuma 6ncesi aktivitelerinin 6nemini vurgular. Okuma aktiviteleri hata-
y1 engellemeye calisir ve boylelikle okuyucunun metni yorumlamasina yardimei olur.
Okuma aktiviteleri genel olarak okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi aktivite-
ler olmak tizere ii¢ alt baslikta incelenir.

Chastain (1988)'e gore okuma 6ncesi yapilan aktiviteler, okuyuculart metni oku-
mak i¢in motive eder. Onlarin motive olmasi okumaya hazir olmalari anlamia gelir ve
bu aktiviteyi daha az ¢aba sarf ederek tamamlamalarini saglar. Okuma oncesi yapilan
aktivitelerle okuyucularin arka plan bilgilerini aktif héale getirmek, okudugunu
anlamaya yardimci olur (Carrell ve Eisterhold, 1983; Grabe, 1991; ve Ur, 1996). Eger
okuyucularm metinle ilgili arka plan bilgileri yoksa, okuma Oncesi aktiviteler bolii-
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miinde bu mutlaka saglanmalidir.

Okuma sirasi aktiviteleri ise okuyuculara okuma sirasinda karsilastiklari sorunlar
¢ozmede yardimcei olmaya calisir. Bu da okuma siirecini etkin bir hale getirmeyi gerekli
kilmaktadir. Hyland (1990)'a gore arastirma aktivitesi araciliftyla okuyucular metin
icerigini ve diizenini dnceden gorebilirler ve bunu yaparken de metinde olmayan 6ge-
lere ati1fta bulunurlar.

Okuma sonrasi aktivitelerinin amaci anlama odaklidir. Bu aktiviteler yardimiyla
okuyucularm anlamakta zorlandiklar yerler ortaya ¢ikarilip bunlarin giderilmesi ya da
yanlis anlagilan yerlerin diizeltilmesine ¢aliilir.

Bir sonraki boliimde Sema Teorisi kapsaminda arka plan bilgisinin 6nemini de-
tayl1 bir sekilde tartisilacaktir.
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BESINCI BOLUM
ARKA PLAN BILGISI

GIRIS

Okuma becerisi yazan kisinin harfler araciligiyla kodladigi anlama ulasabilmek
icin kod ¢6zme siireci olarak tanimlanmisti. Nitekim, anlama ulagabilmek i¢in sadece
harfleri taniy1p, seslendirebilmek yeterli degildir. Okunulan bir metindeki anlama ulag-
masi, ancak o metnin gegmis yasantilardan elde edilen deneyimlerle bagdastirilmasina
baglidir. Bu boliimde ge¢mis yasantilardaki deneyimlerin iiriinii olan ve arka plan bil-
gisi olarak adlandirilan bu bilginin okudugunu anlamay1 nasil etkiledigi incelenecektir.
Bubaglamda Sema Teorisi'ni detayl: bir sekilde tanitilacaktir.

SEMA TEORISi

Barlett (1932) tarafindan ortaya atilan Sema Teorisi (Schema Theory), okuyucu-
larin gegmis yasantilart araciligryla elde ettikleri arka plan bilgilerini metne getirme-
lerinin, okudugunu anlama i¢in esas oldugunu vurgular. Her okuyucu, bir digerinden
farkl1 arka plan bilgisine sahip oldugu i¢in, arka plan bilgisinin kiiltiire 6zgii oldugu
sOylenebilir. Barlett Sema Teorisi'nin temellerini atarken, okuduklar1 bir hikayeyi ez-
berden anlatmalari istenen kisileri 6rnek vermistir. Barlett'e gore bu kisiler orijinal hika-
yede yer almayan bazi detaylari, kendi kiiltiirel degerleri dogrultusunda degistirme
egiliminde bulunurlar.

Bu teori ortaya atildigindan bu yana arka plan bilgisinin okudugunu anlamayla
olan iligkisini incelemek i¢in pek ¢ok arastirma yapilmis ve bu arastirmalarin sonuglari
arka plan bilgisinin, okudugunu anlamayi etkileyen ¢ok énemli bir unsur oldugunu
vurgulanmigtir (Johnson, 1981 ve 1982; Carrell, 1983; Carrell ve Eisterhold, 1983;
McKay, 1987; Murtagh, 1989; Swales, 1990; Anderson, 1999; Alderson, 2000; Stott,
2001; Grabe ve Stoller, 2002; Nassaji 2002; Sarigoban, 2002; Ajideh, 2003; Alptekin,
2006; Ketchum, 2006).

Nassaji (2002)'ye gdre sema teorisi yaklasiminda {i¢ varsaymm vardir. Ilk olarak,
semalarin, zihinde saklanan arka plan bilgisi olarak kabul edildigi belirtilmektedir.
Ikinci olarak ise, anlamanm, zihnimizde var olan bu bilgiyle metinden elde edilen
bilginin eslesmesinin bir {iriinii oldugu anlasilmaktadir. Uciincii olarak da, bilgiye
dayali stireclerin tahmin edilebilir ve okuyucu kontrollii stiregler olmasidir.

Alderson (2000) Sema Teorisi'nin gelisimini incelerken, okuyucularin ne
anladiklarinin, onlarin bilgileri tarafindan etkilendigini vurgular. Diger bir deyisle, eger
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okuyucularm metinle ilgili arka plan bilgileri varsa okuduklarini daha iyi anlarlar. Oku-
dugunu anlamaya olan katkis1 nedeniyle Nassaji (2002: 440) Sema Teorisi'nin ¢ikarim
yapmak, hatirlamak, muhakeme etmek ve problem ¢ozmek gibi bilissel siirecleri
aciklamada ve yorumlamada kullanimima dikkat ¢ekerken; ayn1 zamanda 6grenme,
anlama ve hafiza ile ilgili ¢ok sayida aragtirmanin yapilmasini tesvik ettigini dile getirir.

Nassaji (2002)'ye gore, bu teori ii¢ temel konuyla ilgilenmektedir. ilk olarak
zihnimizde, bilginin nasil depo edildigiyle ilgilenmektedir. Ikinci olarak, zihnimizdeki
bilginin anlamayla olan iligkisi incelenmektedir. Ugiincii olarak da anlama siirecinde
cikarim yapma ele alinmaktadir.

Carrell ve Eisterhold (1983)'a gore yazili ya da sozlii herhangi bir metnin tek
bagima anlam tasiyabilmesi miimkiin degildir. Boylelikle, bir metnin, okuyucu i¢in
ancak kendi bilgisiyle okudugu metinden nasil anlam ¢ikarabilecegi konusunda agikla-
malar sunar. Brown (2001)'a gére Sema Teorisi, okuyucularin metinden nasil anlam
cikardiklari, ne bekledigi, nasil karar verdigi ve yazan kisinin mesajinin nasil yorum-
ladig1 gibi konularla ilgilenir. Benzer bir sekilde Johnson (1982) okuyucularm, metni
ancak gecmis yasantilarindaki deneyimleri sayesinde anlayabileceklerini dile getirir.

Buna gore, esas olan okuyucularin kendi yasantilarindan elde ettikleri dene-
yimlerini, metinden elde ettikleri bilgiyle yorumlamalaridir. Bunun i¢in, okuyucularin
arka plan bilgilerinin aktif hale gelmesi gerekir. Bazi metinler i¢erik olarak okuyuculara
asina olsa bile, yeteri kadar ipucuna sahip olmadigindan okuyucularin arka plan
bilgilerini aktif hale getirmelerine olanak saglamaz. Iste bu tiirden metinleri Carrell
(1988b) opak (opaque) olarak adlandirir.

McKay (1987) bir 6grenme teorisi olarak kabul ettigi Sema Teorisi'nin kiiltiirel
bilgiyle olan iligkisine dikkat ¢eker. Bununla birlikte Cook (1997) yeni deneyimlerin bu
baglamda nasil bir siiregten gegtigini anlatir. Buna gore, yeni deneyimler ancak ilgili
olan semanin aktif hale gelmesiyle anlagilabilir ve yeni bir deneyim semayla eslestikten
sonra hizli ve ekonomik bir yorumlama siireci baslar.

1970'ler boyunca Sema Teorisi yapay zeka ¢aligmalart kapsaminda ele alindi ve bu
stire¢ igerisinde sema (schema) yerine yazi diizeni (script) ya da ¢erceve (frame) gibi
bagka terimler de kullanildi. 1980'lere gelindiginde Sema Teorisi hala popiilerligini
koruyordu ve sdylem ¢oziimlemesi, okuma teorisi ve uygulamali dil bilim gibi bir¢ok
alan i¢in 6nemli bir olgu haline gelmisti. Cook (1997) bu teorinin 6grencilerin anla-
mayla ilgili sorunlarini ¢6zme ve gerekli olan arka plan bilgisini saglama konularinda
ogrencilere yardimei olabilecegini belirtir. Ancak, her detaya dikkat etmeden hizli bir
sekilde iletisim kurmak miimkiin olmasma ragmen bunun bir sekilde simnirlandirict
oldugunu akilda tutmak gerekir.

ARKA PLAN BILGISi VE SEMA

Arka plan bilgisinin okudugunu anlama igin 6nemi dile getirilirken, okuyucunun
bir metinden anlam elde etmesinin ancak okumayla ulastig1 bilgiyi kendi zihninde var
olan bilgiyle eslestirmesine bagli oldugu vurgulanmisti. Okuyucularin metne tasidiklari
kendi zihinlerindeki bu bilgiyi, Anderson (1999a: 11); yasam deneyimleri, egitim
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deneyimleri, metinlerin sunulus diizeni, ana dilin ve ikinci dilin isleyisi ve kiiltiirel bilgi
olarak ortaya koyar.

Swales (1990: 83)'e gore arka plan bilgisi, yagamla ilgili 6zlimsenmis olan dene-
yimler ve buna bagli olan birgok aktiviteden olusur. Sozlii deneyimler ise karsilasilan
durumlardan olusur. Her iki deneyim tiiriiyle de olaylarin ve kavramlarin depolanma-
sina katkida bulunulur. Bu girdi tiirleri, arka plan bilgisinin olusturulmasini saglar.
Boylelikle, giinliik hayatta karsilasilan 6neriler dogru ya da yanlis olarak nitelendirile-
bilir. Sekil 5'te arka plan bilgisinin diger bilgilerle olan iligkisi gosterilmektedir.

Sekil 5: Onceki bilgi (Swales, 1990: 84)

ONCEKI BILGI

~ .

gecmis deneyim onceki metinler
(yazih ve sozlii)

S

olgular islemler bilgi yapilar: /

ve kavramlar s0z bilimsel 6geler /
bi¢cim

icerik semasi yapisal sema

. /

tarz (olas1 katkilar)
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Eger bir okuyucu metinle ilgili arka plan bilgisine sahip degilse, yazili metnin
smirlarmin 6tesindeki anlama ulasip yazarin mesajini alamayacaktir. S6z konusu mesa-
Jjin, kelimelerin ger¢ek anlamlarmdan farkli olabilecegi akilda tutulmalidir. Bu durum-
da, okuyuculara arka plan bilgisi destegi saglanmasinin gerekli oldugu asikardir.

Perkins (1983) Ingilizce'yi ikinci dil olarak &grenenleri, okudugunu anlamada,
anlamsal yapisalcilik agisindan degerlendirmeye calismustir. Buna gore, Ingilizce'yi ana
dil olarak 6grenenlerle ikinci dil olarak 6grenenler arasinda benzerlikler ortaya ¢ikmustir.
Her iki gruptaki 6grenciler, okuma siirecinde diinyayla ilgili kendi bilgilerine bagvururlar.

Sema Teorisi'nin ortaya ¢iktigi andan beri birgok arastirmaci semanin (schema;
cogul schemas / schemata) ne oldugunu tamimlamaya caligmistir. Ne var ki, bazi
arastirmacilar sema terimi yerine arka plan bilgisini kullanmay1 tercih etmektedir.
Bununla birlikte bu teorinin tarihsel gelisim silireci boyunca sema yerine ¢ergeve
(frame), yaz: diizeni (script), ya da plan (plan) gibi farkl terimler de kullanilmigtir. Tiim
bu terimler arasinda farklar bulunmasina ragmen genelde okuyucularin zihinlerinde var
olan ve deneyimleri araciligryla sahip olduklari bilgiyi anlatmak i¢in kullanilir.

Semalar, okuyucunun zihnindeki bilgiyi temsil eder ve birbirleriyle iliski icindedir
(Perkins, 1983; Zaher, 1987; Anderson ve Pearson, 1988; Cook, 1997; Alderson, 2000;
Brown, 2001; ve Harmer, 2001). Nassaji (2002)'ye gore semalar, siradan olaylar sonucu
olusurlar. Okuma siirecinde okuyucular, yeni bilgiyi kendilerinde var olan bilgiyle
birlestirirler. Sema, okuyucularin sadece bilgiyi nasil taniyacaklarimi degil, ayni
zamanda nasil saklayacaklarini da etkiler. Harmer (2001)'a gore ancak sema aktif hale
geldikten sonra gérmeye ya da duymaya baslariz, ¢linkii ancak o zaman yeni bilgi bizde
var olan bilgiyle uyum saglar. Bununla birlikte, sema olgusunun uzun stireli bellekteki
bilginin diizenlenmesiyle ilgili oldugu da bilinmektedir (Singhal, 1998).

Carrell ve Eisterhold (1983: 556) arka plan bilgisiyle sema arasindaki farka dikkat
ceker. Buna gore, daha Once edinilen bilgi i¢in arka plan bilgisi, edinilen bu bilgi
yapilarina ise semalar adin1 vermektedirler. Buna ragmen Anderson (1999a), bu iki
terimi es anlamli olarak kullanir.

Nunan (1999) semalari zikinsel film senaryolar: (mental film scripts) olarak tanim-
ladigindan, insanlarin kafalarina taginan bilgiyi nitelendirdigi diistiniilen Sema Teorisi'
ni bir ¢ergeve teorisine benzetmektedir. Kramsch (1997) da semanin; bir metnin, olayin
ya da bagka bir olgunun bir digeriyle bagdastirilmasi sonucunda olustugunu dile getirir.
Bu da yakinlik, benzerlik, mecaz, neden sonug iligkisi, ayricalik, karsilastirma, ya da
karsitlik olugturma gibi isaretsel baglantilarla (semiotic links) miimkiin olmaktadir.

Nuttall (1996: 7) semanin okudugunu anlamadaki roliinii tartisirken, okuyucunun
basarisinin kendi semasinin yazarmkiyle Ortiistip ortiismedigine bagh oldugunu dile
getirir. Bunu daha iyi agiklamak igin otobiis drnegini vermektedir: “Otobiis hizla
gidiyordu ve korkuluklara ¢arpip durdu. Birkag yolcu yaraland. Siiriicii polis tarafindan
sorgulandi.”

Nuttall (1996)'a gore bu ii¢ climlenin anlasilabilmesi i¢in {i¢ii arasmda baglanti
kurulmasi gerekir. Okuyucular bu {i¢ ciimleyi kendi zihinlerinde var olan otobiis semasini
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kullanarak anlamaya ¢aligirlar. Buna gore zihindeki bu sema otobiisiin yolcu tagtyan bir
arag oldugunu ve bir siirticiisti bulundugunu soyler. Boylelikle okuyucular ikinci ciimlede
s0z konusu olan yolcularin birinci ctimledeki otobiise ait oldugunu; tigiincii climlede s6z
konusu olan siiriiciiniin de yine birinci ciimledeki otobiisiin siiriiciisti oldugunu anlarlar.
Aslinda bu ii¢ ciimle agik olarak bu bilgileri okuyucuya vermemektedir ama okuyucular
kendi deneyimlerini dikkate alarak bu ¢ikarimlart yaparlar. Otobiis semasiyla ilgili bir
diger bilesen de otobiislerin yolda gitmesidir. Metinde bu da dile getirilmemesine ragmen
okuyucular bunu da algilayabilirler. Bununla birlikte yol semasi yolun kenarmnda yolun
bittigi yerde korkuluklarin oldugu bilgisini verir. Bu durumda okuyucu otobiis ¢ok hizl
gidiyordu, yoldan c¢ikti ve korkuluklara carpip durdu ¢ikarimimi yapabilir. Eger
okuyucunun yol semasinda yolu simrlayan korkuluklar yoksa, okuyucu bu metni
anlamakta giicliik ¢ekecektir. Son olarak da okuyucu bu metni anlayabilmek igin stiriicii
semasina basvurur. Buna gore otobiis siiriiciisii otobiisiin giivenli bir sekilde seyahatinden
sorumlu olan kisidir. Bu nedenle de kaza sonrast polis tarafindan sorgulanmigtir. Nuttall
stirlicii semasinda otobiisiin genelde bir erkek tarafindan kullanildigmnin yer aldigina
dikkat ¢ekerek soyle bir dordiincii cilimlenin bu metne eklenmesinin okuyucuyu
sasirtacagini belirtir: “Bayan siiriicii frenler patladiginda ¢abucak hareket edip basartyla
otobiisii korkuluklarda durdurabildigi i¢in daha sonra tebrik edildi.”

Eger okuyucu bu dordiincii ciimleyi okumadan 6nce siiriicliniin kadin olabilecegi
ihtimalini aklina getirmediyse, bu climleyi okuduktan sonra otobiis siiriiciisii semasi
degisiklige ugrayacaktir. Diger bir deyisle okuma siireci yeni bir sey 6grenmeyle sona
erecektir. Bilindigi gibi semalar deneyimler araciliiyla olusur ve yeni deneyimler ara-
ciligiyla da var olan semalarda degisiklikler meydana gelir.

SEMA VE iLGIiLi DIGER TERIMLER

Sema disinda kullanilan diger terimlerin varligi 6nceki boliimlerde dile getirilmisti.
Her ne kadar birbirlerinin yerine kullaniliyor olsa da bu terimler arasinda fark vardir.
Carrell ve Eisterhold (1983) yazi diizeni (script), plan (plan), amag (goal), frame
(cerceve), beklenti (expectation) ve olay zinciri (event chain) gibi terimlerin biligsel bi-
lim olarak adlandirilan yapay zeka, bilissel psikoloji ve dil bilim ile ilgili arastirma-
lardan dogdugunu belirtirler. Bu terimlerin benzer olmadiklarini vurgulansa da hepsinin
sema teorisinin metne uyarlanma siirecince yer almaktadir.

Alderson (2000)a gore yazi diizeni terimi daha ¢ok bir restorana gitmek gibi
bilindik olaylar igin kullanilirken, ¢erceve terimi ise; yerine konmasi gereken yeni bir
bilgi olmas1 durumunda kullanilir.

SEMANIN DEGISIiK TURLERI

Semayla ilgili en bilindik siniflandirmalardan birisi Carrell ve Eisterhold (1983)'un
yapisal (formal) ve icerik (content) sema olarak yaptiklar1 ayrimdir. Bu ikisine daha
sonralan dil bilimsel (linguistic), dil (language), soyut (abstract), hikaye (story), ciimle
(sentence), metinsel (textual) ve sembolik (symbolic) gibi farkli sema tiirlerinin
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eklenmesine ragmen yapisal ve formal semalar Sema Teorisi i¢in dayanak olusturmaya
devam eder. Ketchum (2006)'a gore icerik, yapisal ve kiiltiirel semalar okudugunu
anlama i¢in son derece onemli kabul edilir. Buna gore, Ketchum 3R okuma modeli
stratejilerinin kullanimini 6nerir. Bunun yardimiyla okuyucularin tanima (recognize),
arastirma (research) ve bagdastirma (relate) basamaklarindan gegerek arka plan
bilgilerini aktifhale getirmeleri, gelistirmeleri ve birlestirmeleri hedeflenir.

Yapisal Sema

Carrell ve Eisterhold (1983)'a gore yapisal sema farkli metinlerin yapisal fark-
liliklartyla ilgili arka plan bilgisini nitelendirir. Okudugunu anlama, okuyucunun yapi-
sal semasinin metnin diizeniyle olan iligkisinden etkilenir (Carrell, 1985).

Singhal (1998)'e gbre yapisal sema sadece metinlerin nasil diizenlendigiyle ilgili
bilgiyi degil ayn1 zamanda dil yapilari, kelime, resmiyet seviyesi gibi bilgileri de barin-
dirr. Carrell (1987) ve Kagar (1995) okuyuculara verilen metinlerin bu 6geleri tagimasi
durumunda metinlerin daha kolay ve daha iyi anlasildigini belirtirler. Alderson (2000)
da metindeki bilinmeyen kelimelerin okudugunu anlamayi siiphesiz etkileyeceginin
altin1 ¢izer ve bunun okumadan alian zevki ortadan kaldirabilecegini belirtir.

Icerik Sema

Icerik semasi, okuyucularin bir metni okurken metnin icerigiyle ilgili getirdikleri
bilgiyi nitelendirir (Carrell ve Eisterhold, 1983; Carrell, 1987; Alptekin, 1993 ve 2006;
Singhal, 1998; ve Stott, 2001). Metne tasinan bu bilgi insanlarla, diinyayla, kiiltiirle ve
evrenle ilgili olabilir (Brown, 2001). Carrell ve Eisterhold metindeki ipuglar1 aracili-
grylauygun igerik semasina erisilebilecegini belirtirler.

Alderson (2000) okuyucularin metni anlayabilmeleri igin igerikle ilgili arka plan
bilgisine sahip olmalar1 gerektigine dikkat ¢ekerken; okuyucunun bu bilgiyi aktif hale
getirmesinin gerekliligini de vurgular. Igerik semanimn 6nemi, Nelson ve Schmid (1989)
ve Arda (2000) tarafindan da dile getirilmistir.

Swales (1990) igerik semay1 biligsel aktiviteler kapsaminda inceler. Boylelikle
icerik sema, kisileri gilinliik yasamda karsilagilan olaylar kabul ya da reddetme konu-
sunda yonlendirir. Bununla birlikte Aron (1986) igerik olarak asina olunan metinlerin
daha kolay hatirlanabildigine dikkat ¢eker. Ayrica, Liederholm ve dig. (2000: 533)
metnin zorluk derecesini belirleyen ti¢ faktorii su sekilde siralarlar: rastlantisal ve imali
baglantilarin sayisi, amaglarm agikligi ve konuya asinalik. Bu nedenle metne kiiltiirel
asinalik, okudugunu daha iyi anlamaya neden olur.

Kiiltiirel Sema

Yule (1996)'a gore kiiltiirel sema temel deneyimler kapsaminda gelisir ve bu sema
Bedir (1992) tarafindan 6grenilmekte olan dilin kiiltiirel goriintimleriyle ilgili olan arka
plan bilgisi olarak tanimlanir. Elbette bu sema kiiltiire 6zgii degisiklik gostermektedir
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(Ozyaka, 2001). Bedir'in dil ve kiiltiir arasindaki iliskiyi inceledigi calismasimnim sonug-
lar1 bir metni anlayabilmek i¢in uygun kiiltiirel semanin gerekliligini vurgular. Son
olarak, Alptekin (2006) ve Ketchum (2006) tarafindan da yazan kisinin hedefledigi
anlama ulasabilmek i¢in kiiltiirel bilginin ¢cok 6nemli oldugu belirtilmistir.

Soyut (Hikaye) Sema

Soyut sema, diger bir deyisle hikaye semas1 da kiiltiirel iiyelikle ilgili arka plan
bilgisini kapsar. Alptekin (2006) hikaye semasmin aktif hale getirilmesinin, yazarin
kastettigi anlama ulagabilme acisindan gerekli oldugunu vurgular. Alptekin yazarin
hikaye semasiyla okuyucunun hikaye semasinin eslesmedigi durumlarda metinlerin
yerellestirilmesini 6nerir.

Burada yerellestirmeden kasit, metinleri yapisal bir degisiklige ugratmadan
okuyucularin hikaye semalartyla ortiisecek hale getirmektir. New York'ta gecen bir
hikayenin Istanbul'da geciyormus gibi degistirmesi &rnek olarak verilebilir. Yani,
hikayedeki kisi adlar1, yer adlari, ya da dinsel 6geler gibi okuyuculara yabanci olan diger
kiiltiirel 6zelliklerin degistirilmesi Onerilmektedir. Yerellestirme 6. boliimiinde daha
detayli sekilde ele alinacaktir.

Dil (Dil Bilimsel) Semasi

Singhal (1998)'a gore dil semasi, kelimeleri tanirken kod ¢6zmede gerekli olan
ozellikler ve kelimelerin ciimle i¢erisinde nasil yerlestirildikleriyle ilgili bilgileri icerir.
Arda (2000) da dil semasmi, hedef dildeki kurallar ve yeterlilik olarak degerlendirir.
Buna gore, tekrarlanan oOrneklerle dil Ogrencilerinin bir yapiya ait kurallar
genellemeleri ya da daha 6nceden bilmedikleri bir kelimenin anlamini tahmin etmeleri
miimkiindiir. Ayni sekilde ikinci dil semasi da gelistirilebilir.

Yapisal ve icerik Semalarimm Karsilastirilmasi

Brown (2001: 300)'m verdigi 6rnek Sema Teorisi igin dayanak olusturan yapisal ve
igerik semalarin arasindaki farki daha detayli sekilde ortaya koymaktadir.

15 yasindaki bir cocuk okul korosuna katilabilmek igin
arkadaslarinin biiyiik bir ihtimalle alay edecegini bile bile birgiin
cesaretini toplayarak sansini denemek istedi. Yetenek sinavi onun
bir sonraki derse tam 15 dakikalik bir gecikmeyle katilmasina neden
oldu. Avucunun i¢inde ge¢ kagidini tirkek bir sekilde tutarken, fark
ettirmeden gidip sirasina oturmay1 denedi fakat bagaramadi.

“Neredeydin?” diye bagirdi 6gretmen.

Yakalaninca yiizii kirmiziya dénen Harold sakin bir sekilde ce-
vap verdi, “I1, tenor ve bas arasinda bir yerde efendim.”
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Bu hikayenin ardindan Brown (2001: 300) okuyucunun, bu metni anlayabilmesi
icin metne getirmesi gereken igerik ve yapisal sematik bilgileri su sekilde verir. Buna
gore icerik semayla ilgili 6n gereksinimler sunlardir:

~ 15 yasindaki bir cocuk bir koroda sarki sdylemekten utang duyabilir.

~ Geg kagidi bir 6grencinin ders saatinde derste bulunmamasina izin verir.

~ Gengler genellikle smiftaki segilmis kisi olmay1 utang verici olarak kabul

ederler.

~ Sesaraliklaryla ilgili bilgi.

Yapisal semayla ilgili 6n gereksinimlerse sunlardir:

~ Koro segmeleri olas1 alayin sebebiydi.

~ Sec¢meler dersten hemen dnce yapilmusti.

~ Geg kagidini tutmaya devam etmesi onu 6gretmene vermedigi anlamina gelir.
~ Ogretmen aslinda onun simfa girmesini fark etti.

~ Ogretmenin sorusu yerle ilgiliydi, miizikle ilgili degil.

Gorildiigii gibi hikayede gecen hem yapisal hem igerik semayla ilgili bilgilerin
okuyucularda eksik olmasi durumunda, anlamda kayiplarin ortaya ¢ikacagi kesindir.

Brown (2001)"1n 6rneginde soziin edilen kiiltiire 6zgii icerik semasinin ve yapisal
semanin okudugunu anlamay1 nasil etkiledigini gérmek isteyen Carrell (1987), biri
Miisliiman 6grencilerden digeri de Romali Katolik 6grencilerden olusan iki grupla
deneysel bir ¢alisma yapmistir. Bu gruplardaki 6grencilere az bilindik dini kisilerin
tarihsel biyografileri okutulmustur. Sonuglar hem igerik semanin, hem de yapisal
semanin okudugunu anlamay1 etkiledigini gdsterir. Bununla birlikte, i¢erikle ilgili bilgi
yapiyla ilgili bilgiden daha 6nemli olarak kabul edilir. Carrell hem yapisal semanin
hem de icerik semasinin okudugunu anlamada onemli; fakat birbirlerinden farkli
gorevleri oldugunu vurgular. Eger, okuyucular bu iki faktdre aginaysa, okuma kolay bir
sekilde gerceklesir, eger degillerse okuma giiclesir.

Nelson ve Schmid (1989) de arka plan bilgisinin okudugunu anlama iizerine olan
etkisini incelemisler ve ¢alismalart bunun okudugunu anlamay etkileyen énemli bir faktor
oldugunu gostermistir. Arka plan bilgisiyle ilgili bir diger ¢alismada Nunan (1999) iki
farkli metinde okuyucular tarafindan baglayici iliskilerin nasil algilandigini arastirmuistir.
Calismasinda kullandig1 metinlerden biri okuyucularin asina olduklar bir konuyla, diger
metinde agina olmadiklart bir konuyla ilgiliydi. Okunabilirlik analizine gére asina
olunmayan metin digerine gore dil bilimsel acidan daha kolaydi. Caligmanin sonuglar
arka plan bilgisinin, dil bilgisel zorluktan daha 6nemli bir role sahip oldugunu gosterir.
Diger bir deyisle, asina olunan fakat dil bilgisel olarak daha zor olan bir metin, asina
olunmayan fakat dil bilgisel olarak daha kolay olan bir metinden daha iyi anlagilmistir.

Buraya kadar sozii edilen ¢aligmalar yapisal ya da igerik semalarinin, diger bir
deyisle gecmis yasantilar araciliiyla edinilip zihinde depolanan arka plan bilgisinin,
okudugunu anlamayi etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu vurgular. Okuma aktiviteleri
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boliimiinde ele alindig1 gibi okuyucularin, yazan kiginin onlardan bekledigi anlama
ulagabilmeleri i¢in yazarla ayni arka plan bilgisine sahip olmalar1 gereklidir. Eger bu
bilgide uyusmazlik ya da eksiklik varsa okuma oOncesi aktiviteleri boliimiinde
ogretmenin gerekli arka plan bilgisini saglamasi 6nerilir. Okuyucularin s6z konusu arka
plan bilgisinin yazarinki ile eslesmesi durumunda da hemen okumaya baslanmamasini,
s0z konusu arka plan bilgisinin aktif hale getirilmesinin yararl olacag: tartigiimist.
Chastain (1988) bu sema aktivasyonunun dnemini vurgularken, Anderson (1984)'m
calismasina atifta bulunur. S6z konusu ¢alismanin sonuglari, okumaya baglamadan 6nce
yapilan ilgili sema aktivasyonun okuma siirecinden sonra metinle ilgili akilda kalanlar
arttirdigim belirtir. Bu ¢alismanin bir diger sasirtici bulgusu da, okuma igin harcanan
zamanin metinle ilgili akilda kalanlarla bir korelasyonun (iliskisinin) bulunmamasidir.
Yani metni okurken harcanan fazla zaman, metinle ilgili akilda kalanlarin artmasina
katkida bulunmamistir. Bu durumda, kotii okuma performansinin harcanan zamanla
degil okuma siirecinin etkililigiyle ilgili oldugu sdylenebilir.

ARKA PLAN BILGISININ ONEMi

Echevarria, Vogt ve Short (2000) okuyucuyla yazarin arka plan bilgilerinin
eslesmesi gerektigini vurgularlar ve bu baglamda kiiltiirel eslesmeyle ilgili bir 6rnek
verirler. S6z konusu 6rnege gore bir metni okurken soru soran 6gretmenin, aldig1 cevap
Ogretmeni sasirtmistir ¢iinkii 6gretmen kendi semasmin ogrencilerinkinden farkli
oldugunu gdrmiistiir. Ogretmen kendi semasina uygun bir cevap bekledigi igin
Ogrencinin verdigi cevaba sagirmstir.

Johnson (1981) kiiltiirel bilgiyle metin dilinin zorlugunun okudugunu anlamaya
olan etkisini karsilastirdigi ve yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 46 iiniversite
Ogrencisiyle yaptig1 calismasinda, okudugunu anlama agisindan dil bilgisel zorlugun
kiiltiirel bilgiden daha az 6nemli oldugu sonucuna ulasnustir. Buna gore Iranl
ogrencilerden olusan iki gruptan birine asina olduklar1 konuda metinler verilmis, diger
gruba ise asina olmadiklar1 konulardan metinler verilmistir. Sonuglar, agina olunan
konularin daha iyi anlasildigini gosterir. Bu ¢alismanin bir diger bulgusu da, metinle
ilgili yerli ya da yabanci kiiltiirel arka plan bilgisinin, okudugunu anlama {izerine bir
etkisinin oldugudur.

Johnson (1982) daha sonra arka plan bilgisi olusturma ile ilgili baska bir ¢alisma
yapmustir. Farkli uluslardan okuyuculara Cadilar Bayrami kutlamalartyla ilgili metinler
verilmistir. Bu ¢alisma yapildigi sirada katilimcilarin Amerika'da ortalama bulunma
stireleri 16,5 hafta oldugundan, bu siire itibariyle Amerikan kiiltiiriiyle ilgili arka plan
bilgilerinin olustugu diisiiniilmekteydi. Testte bir asina olunan, bir de asina olunmayan
boliim vardi. Caligmanin sonuglari, okuyucularin metinden anladiklarmin, onlarin hedef
kiiltiirdeki gegmis deneyimlerinden etkilendiklerini ortaya koyar. Clinkil tiim katilimeilar
asina olunan bdéliimle ilgili olarak gerekli bilgileri yazmislardir. Johnson bununla birlikte,
metin 6zelliklerinin, okudugunu anlamayi etkileyecegine dikkat ¢ekerek metnin icerdigi
kelimelerin de 6nemini belirtir. Ayrica, okuyucunun kendi kiiltiiriine ait 6gelerin yer
aldig1 metinler daha hizli okunabilir ve bu metinlerdeki bilgilerin akilda kalicilig: artar.
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Harmer (2001) okunan metnin kiiltiiriiyle ilgili bilgi sahibi olmanin gerekliliginin
altim ¢izer ve bununla ilgili Ingiltere'den bir 6rnek verir. Tiirkiye ile ilgili kiiltiirel arka
plan bilgisinin gerekliligini gosteren bir 6rnek verilecek olursak soyle bir tablo hayal
edilmesi gerekecektir. Gazetenin birinde 'Sile yine can aldi' diye bir haber baslig1 goren
bir okuyucu Sile'yle ilgili semasini aktif hale getirecektir. Boylelikle o anda Sile'nin
sahil kenarinda bir yer oldugunu ve bu bolgede pek ¢ok bogulma vakasinin yasandigin
hatirlanacaktir. Okuyucunun bu arka plan bilgisi sayesinde haber metnini okumadan
once haberle ilgili bir beklentisi olacak ve bu da okunacak olan metnin daha iyi
anlasilmasini saglayacaktir. Diger taraftan Tirkiye'yi tanimayan bir kisinin Sile'yle
ilgili bilgisi olmadigindan haberin igerigini tahmin etmesi miimkiin olmayacak ve bu
da onun metni anlamak i¢in daha fazla caba harcamasima neden olacaktir.

Arka plan bilgisinin okudugunu anlamay1 nasil etkiledigi konusu Tiirkiye'de de
arastirmalara konu olmustur. Ozyaka (2001) 1900'lii yillarda New York'ta gecen bir
hikayeyi istanbul'da gegiyormus gibi yerellestirmistir. Diger bir deyisle, hikayedeki
Amerikan kiiltiirtine ait 6geleri Tiirk kiiltiiriine ait 6gelerle degistirmistir. Yerellestirme
siireci 6. boliimiinde ¢ok daha detayli bir sekilde incelenecektir. Ozyaka'nin
arastirmasinda orijinal hikaye bir grupta, ayn1 hikayenin yerellestirilmis versiyonu ise
bir diger grupta okutulmustur. Arastirmanin bulgularn yerellestirilmis hikayeyi
okuyanlarin, metinle ilgili sorular1 cevaplamada daha basarili olduklarini
gosterdiginden, kiiltiirel arka plan bilgisinin 6nemi bu aragtirmada da vurgulanmistir.

Tiirkiye'de yapilan diger bir arastirmada da Razi1 (2004), Ozyaka'nin (2001) Tiirk
ogrencileri i¢in de okudugunu anlamay1 etkileyen 6nemli bir faktor olan nitelendirdigi
kiiltirel arka plan bilgisi eksikliginin, okuma aktiviteleri yardimiyla giderilip
giderilemeyecegini bulmaya caligmistir. Buna gore, yine New York'ta gecen bir hikaye
secilmis ve Canakkale'de gegiyormus gibi yerellestirilmistir. Calisma i¢in olusturulan
dort gruptan ilk gruptaki katilimeilara orijinal hikaye verilmis ve herhangi bir okuma
aktivitesi uygulanmadan okumalar1 istenmistir. Ikinci gruba ise orijinal hikaye okuma
aktiviteleri yardimiyla verilmistir. Ugiincii grupta, aym hikayenin yerellestirilmis
versiyonu herhangi bir okuma aktivitesi yapilmadan okutulmustur. Son olarak
dordiincii grupta, yerellestirilmis hikaye, okuma aktiviteleri yardimiyla okutulmustur.
Calisma sonunda okudugunu anlamay1 6lgmek igin bir test uygulanmis ve bu testin
sonuglarma gore kiiltiirel arka plan bilgisinin 6nemi bir kez daha vurgulanmistir. Buna
gore, aktiviteler yardimiyla ya da aktivitesiz olarak yerellestirilmis hikayeyi okuyanlar,
aktiviteli ya da aktivitesiz olarak orijinal hikayeyi okuyanlardan daha yiiksek puan
almiglardir. Ayrica aktiviteler yardimiyla orijinal ya da yerellestirilmis hikayeleri
okuyanlarin, ayni versiyonlar1 aktivitesiz olarak okuyanlardan daha iyi anladiklarini
gosterir. Boylelikle metne kiiltiirel aginaligin okudugunu anlama igin ¢ok énemli bir
etken oldugu sdylenebilir. Metne asina olunmamasi durumunda, uygulanacak olan
okuma aktiviteleri yardimiyla s6z konusu arka plan bilgisi eksikliginin kismi olarak
giderilebilecek olmasma ragmen; metne kiiltiirel asinaligin okudugunu anlama
acisindan aktivitelerle karsilastirildiginda daha 6nemli bir etken oldugu goriiliir.
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SEMA TEORISi'NE ELESTIiRiLER

Sema Teorisi zihinde var olan bilgiyle yeni bilginin birbirlerine nasil uyum
sagladigini ele alir. Alderson (2000), bu teorinin bazi zayif noktalarini dile getirmis ve
yeni bilginin nasil kullanildiginin agiklanmamasina dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte,
okuyucular benzerlikleri oldukg¢a kolay algilayabilmelerine ragmen, Sema Teorisi bu
benzerliklerin algilanmasiyla ilgili sliregten ya da yanlis benzerlikler nedeniyle olusan
yanlig anlamalardan hi¢ bahsetmemektedir.

Sema Teorisi'yle ilgili yapilan bir bagka elestiri de bu teorinin her seviyedeki
ogrenci i¢in uygun olmayisidir. Ciinkii bu teori sadece anlagilmasi gii¢ olan metinler i¢in
gecerlidir (Carver, 1997). Buna gore, bu teorinin diisiik seviyedeki 6grenciler i¢in
gecerli olmadigi sdylenebilir. Bu yaklagimdan hareketle Alderson (2000), teorinin genel
okuma becerisini 6lgmedigini belirtir. Alderson, bu teoriyle ilgili olarak Johnston (1984)
ve Valencia ve Stallman (1989)'1in ¢alismalarmi elestirerek s6z konusu ¢alismalarda,
tahmin aktivitelerinin okuma bittikten sonra uygulanan performans testlerinin
iizerindeki etkisinin yok sayilmasina dikkat ¢ekmistir. Ayrica bu teoride genel okuma
becerisi arka plan bilgisinden daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Son olarak, tahmin
aktivitelerinin yer aldig1 ve tek bir metin ilizerinden arka plan bilgisinin ve sorularin
etkisini Glgen testler Sema Teorisi ile teorik temellerinin ortiigmedigi gerekcesiyle
elestirilirler. S6z konusu testler arka plan bilgisinin eksikligi nedeniyle elestirilir.

Alderson (2000)'m ardindan teoriyle ilgili elestiriler Stott (2001) ile devam
etmigstir. Stott, ilk olarak igerigi vermenin etkisizligini dile getirmis ve ileri diizeydeki
okuyucular i¢in metnin akilda kalmasi ac¢isindan bir etkisinin olmadigini vurgulamustir.
Bu nedenle, okuma 6ncesi aktivitelerinin yabanci dil smiflarinda kisith kullanimi 6n
plana ¢ikar. Ikinci olarak, metni okumadan énce 6grencilerin metinle ilgili tahminde
bulunmalarini ve bunlarin dogrulugunu kontrol etmelerini isteyen psiko dil bilimsel
tahmin oyunu modeli, 6gretmenleri metni ¢ozebilmeleri i¢in dgrencilere dogru arka
plan bilgisi saglamalar1 konusunda yanls ydnlendirdigi diisiiniiliir elestirilir. Uglincii
olarak elestirilen nokta ise 6grencilerin, bu modeldeki kelime 6grenim stiregleridir.
Buna gore, kelime 6greniminin gergeklesebilmesi igin 6grencilerin ayni kelimeyi farkli
metinlerde bircok kez gérmesi gerekir.

Ikinci dil 6grenimiyle ilgili ikilemleri agiklarken, Grabe (2002) Sema Teorisi'nin
yeterli elestiriye tabi tutulmadan kabuliine dikkat ¢ceker. Grabe, bu teorinin, okuyucularin
arka plan bilgilerine bagvurarak metni yorumlamalarma yardimer olduguna inanildigini
belirtirken; semanin ne oldugunu ve okudugunu anlamayla nasil bir iligkisinin oldugunu
hala tam olarak bilinmedigini vurgulayarak, hala bir teori olma 6zelligini koruyan Sema
Teorisi'ni gercek bir olguymus gibi kabul etmenin tehlikeli olacagimi belirtir.

Son olarak da Nassaji (2002) bu teoriyle ilgili kisir bir dongiiden bahseder. Daha
onceden okuyucunun metni anlayabilmesi i¢in zihninde bulunan bilgileri metne
tagimasinin gerekliligi dile getirilmisti; yani okuyucunun metni anlayabilmesi igin
zihninde var olan bir semay1 aktif hale getirmesi gerekir. Bu kisir dongii tam bu noktada
ortaya ¢ikar ¢linkii okuyucunun hangi bilgiyi aktif hale getirebilecegine karar
verebilmesi i¢in metni anlamasi gereklidir.
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OZET

Barlett (1932) tarafindan ortaya atilan Sema Teorisi, okuyucularin gegmis yasan-
tilar1 aracilifiyla elde ettikleri arka plan bilgilerini metne getirmelerinin, okudugunu
anlama i¢in esas oldugunu vurgular. Bu teori ortaya atildigindan bu yana arka plan
bilgisinin okudugunu anlamayla olan iliskisini incelemek i¢in pek c¢ok arastirma
yapilmig ve bu aragtirmalarin sonuglar1 arka plan bilgisinin, okudugunu anlamay1
etkileyen ¢cok 6nemli bir unsur oldugunu vurgulanmistir. Nassaji (2002)'ye gore, bu
teori {i¢ temel konuyla ilgilenmektedir. ilk olarak zihnimizde, bilginin nasil depo
edildigiyle ilgilenmektedir. Tkinci olarak, zihnimizdeki bilginin anlamayla olan iliskisi
incelenmektedir. Uciincii olarak da anlama siirecinde ¢ikarim yapma ele alimmaktadir.

Carrell ve Eisterhold (1983)'a gore yazili ya da sozlii herhangi bir metnin tek
basina anlam tastyabilmesi miimkiin degildir. Boylelikle, bir metnin, okuyucu i¢in
ancak kendi bilgisiyle okudugu metinden nasil anlam ¢ikarabilecegi konusunda
aciklamalar sunar. Buna gore, esas olan okuyucularin kendi yasantilarindan elde ettik-
leri deneyimlerini, metinden elde ettikleri bilgiyle yorumlamalaridir. Bunun igin,
okuyucularin arka plan bilgilerinin aktif hale gelmesi gerekir. Buna gore, yeni
deneyimler ancak ilgili olan semanin aktif hale gelmesiyle anlasilabilir.

Eger bir okuyucu metinle ilgili arka plan bilgisine sahip degilse, yazili metnin
smirlarinin 6tesindeki anlama ulasip yazarin mesajin1 alamayacaktir. Bu durumda,
okuyuculara arka plan bilgisi destegi saglanmasinin gerekli oldugu asikardir.

Semayla ilgili en bilindik siniflandirmalardan birisi Carrell ve Eisterhold (1983)'
un yapisal ve icerik sema olarak yaptiklart ayrimdir. Carrell ve Eisterhold (1983)'a gore
yapisal sema farkli metinlerin yapisal farkliliklariyla ilgili arka plan bilgisini
nitelendirir. Okudugunu anlama, okuyucunun yapisal semasinin metnin diizeniyle olan
iliskisinden etkilenir (Carrell, 1985). Igerik semasi, okuyucularin bir metni okurken
metnin igerigiyle ilgili getirdikleri bilgiyi nitelendirir (Carrell ve Eisterhold, 1983;
Carrell, 1987; Alptekin, 1993 ve 2006; Singhal, 1998; ve Stott, 2001). Metne taginan bu
bilgi insanlarla, diinyayla, kiiltiirle ve evrenle ilgili olabilir (Brown, 2001).

Bu boliimde vurgulanan, okunan metne kiiltiirel aginaligin 6nemi, bir sonraki
boliimde yerellestirme ad1 verilen siirecle iliskilendirilecektir. Yerellestirmeyle birlikte
kiiltiirel olarak agina olunmayan metinlerin okuyucular i¢in nasil daha anlamli hale
getirilebilecegine dair 6rnekler verilecektir.

54



OKUMA BECERISI OGRETIMI ve DEGERLENDIRILMESI

ALTINCI BOLUM

YERELLESTIRME

GIRIS

Bu boéliimde, metinlerin yerellestirilmesinin okudugunu anlama tizerinde ne tiir
etkileri olabilecegi tartisilmaktadir. Onceki boliimde Sema Teorisi anlatilirken, okunan
metnin igeriginin okudugunu anlama agisindan son derece Onemli bir faktor
oldugunun alt1 ¢izilmisti. Okuyuculara, asina olduklar1 kiiltiirel Ogeleri iceren
metinleri sunmanin okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkileyecegi siiphesizdir. Ne
var ki okuyucularn kiiltiirel semalarina uygun metinleri bulmak olduk¢a zordur. Bu
durumda ¢ozlim, asina olunmayan bir kiiltiirdeki metni alip, kiiltiirel 6gelerinde
degisiklik yaparak okuyucularin kiiltiirine uydurmak olabilir. Bu boliimde
yerellestirme ad1 verilen metinlerdeki s6z konusu degisikliklerin nasil yaptigi detayl
bir sekilde incelenecektir.

EDEBI METINLERIN OKUMA DERSINDE KULLANIMI

Widdowson (1983)'a gore dil Ogretiminin gercek bir iletisime dayanmasi
gereklidir. Bu nedenle dil becerilerinden biri olan okuma becerisinin 6gretimi igin
gercek bir iletisim esastir. Okuma derslerinde kullanilacak olan edebi eserler bu
baglamda gergek bir iletisimin ger¢ceklesmesini saglayacaktir. Erten ve Razi (2004)
Widdowson (1983)"1n bir yabanci dil 6grencisinin mekanik ve siif'i¢i bir etkinlik olan
'postaneden pul almayla' ilgili bir diyalogu 6grenmeye ilgi duymayacagi goriisiinii
belirtirler. Cilinkii boyle bir diyalogda olay orgiisii, gizem ya da karakter gibi metni
cekici kilacak bir unsur yoktur. Erten ve Razi bu tiir etkinliklerde iletisimin hicbir
problem yaratmamis gibi devam etmesine dikkat ¢ekerken; iletisim problemi olmayan
bir ortamda yanlis anlamanin, ya da her hangi bir tiir etkilesimin bulunmayacagini
vurgularlar.

Lazar (1993)'1n soziinii ettigi yabanci dil Ogretiminde edebi metinleri
kullanmanin faydalar1 dikkate alindiginda, edebiyatin, okuyucularin motivasyonunu
saglama konusunda olumlu bir katkisinin olacagi sdylenebilir. Edebi metinler
ozellikle okuyucularin motivasyonu saglamada ¢ok etkilidir. Okuma becerisi,
metinden elde edilen bilginin, okuyucunun sahip oldugu eski bilgileriyle yorumunu
gerektirdiginden Lazar'in s6ziinii ettigi yorum yetenegini de dnem kazanmaktadir.

Ancak, edebi eserlerin kullanimi gerekli goriilityor olsa da (Edwards, 1992);
asillarina uygun halleriyle kullanim1 her zaman miimkiin degildir. Baz1 durumlarda
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okuyucularin seviyelerine ya da 6gretmenin amaclarina uygun hale getirmek i¢in
uyarlamalar yapilir (Linhartova, 2001). Buna gore, Campbell (1987) edebi eserlerin
iki tiir sadelestirmesini ele alir. T1k tiir sadelestirme, eserin olay orgiisiiyle ilgilidir ve
sadelestirmeyi yapan kisi baz1 diizeltmelerle olaylar1 daha anlagilir hale getirmeye
calisir. Bunu yaparken olaylar arasindaki baglantiy1 gosterecek olan baglayici
ciimleler eklenebilir. Ikinci tiir sadelestirme ise metnin icerdigi kelime ve dil bilgisi
yapilarinin, okuyucularin seviyelerine uygun hale getirilmesidir. Cesitli ya-
yievlerinin birgok farkli eseri bu sekilde sadelestirerek okuyucularina sundugu
goriiliir.

Yukaridaki sadelestirmeye benzer bir bagka durum da Darian (2001) tarafindan
dile getirilmektedir. Darian uyarlama siirecinin dort farkli bilesenden olustuguna
dikkat ¢eker. Buna gore ilk grupta anlamsal 6geler yer alir ve buradaki en biiyiik
sikinti sozciiklerin, sozliikklerde verilmeyen yan anlamlarini igerecek bigimde
kullanilmalaridir. Buna gore, uyarlama siirecinde bu sozciiklerin belirlenip daha
anlasilir olanlariyla degistirilmesi gereklidir. ikinci grupta, sozciiklere ait 6geler yer
alir ve bunlar sik kullanilan kelimeler, deyimler ve zorluk dereceleri gibi alt
basliklarda incelenirler. Uyarlama siirecinde kelimelerin 6zellikle zorluk derecesi
bakimindan okuyucularin seviyelerine uyacak sekilde degistirilmesi s6z konusudur.
Bununla birlikte Darian, deyimleri de kiiltiire bagh unsurlar olarak gordiigiinden
deyimlerin kullanim1 da olduk¢a 6nemlidir. Buna gore i¢inde ¢ok fazla deyim bulunan
bir metin o kiiltiire yabanci bir okuyucu tarafindan anlagilmasi gili¢ olarak
nitelendirilecektir. Ugiincii grupta ise noktalama isaretleri ve yapisal zorluk gibi
unsurlarmn incelendigi s6z dizimsel 6geler yer alir. Nasil ki metnin igerik olarak
okuyucularin arka plan bilgileriyle ortiismesi saglanmaya ¢alisiliyorsa, ayni sekilde
yapisal olarak okuyucularin asina olduklar1 yapilarin kullaniliyor olmasit da
onemlidir. Dordiincii ve son olarak da, fazlalik, vurgu ve ima gibi unsurlarin yer aldig1
hitap 6geleri bulunur. Buna gore bu unsurlarin da okuyucularin seviyelerine uygun
olacak sekilde diizenlenmesi gereklidir.

Yukarida sozii edilen metinlerin uyarlanmasi, okuyucularin istekli olabilmesi i¢in
son derece onemlidir. Day ve Bamford (2000) okuyucularin zevk alabilmeleri igin
okunan metinlerin kolay ve ilging olmasmnmn gerekliligini vurgularlar. Metinlerin
uyarlanmasi bunun saglanmasi agisindan yararli olabilir.

Uyarlama her ne kadar yararli olsa da, uyarlama dikkatli bir sekilde yapilmazsa
metin dogalliktan ¢ikip yapay bir hal alabileceginden ya da asir1 basitlestirme
yapildiginda, o dili ana dil olarak konusan kisilerce metni komik bulanabileceginden,
Harmer (1998)'in bu konudaki uyarilarin1 dikkate alinmak gerekir. Bu durumda
uyarlamay1 yaparken dengeyi saglamaya Ozen gosterilmelidir. Bununla birlikte
elbette okunacak olan metnin anlasilabilir olmasina dikkat edilmelidir. Aksi takdirde
okuyucular metni anlayamadiklarinda motivasyonlar1 olumsuz yonde etkilenmekte-
dir (Harmer, 2001).

Bununla ilgili olarak Alptekin (2000) dil bilgisel, sosyo dil bilimsel, sylemsel ve
stratejik yeterliliklerin iletisimsel yeterliligi saglayan unsurlar oldugunu vurgular.
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Alptekin bu iletisimi metinlerin okunmasi yoluyla saglamaya calisirken, secilecek olan
metinlerin okuyucularin hem yerel hem de uluslararasi baglamda asina olduklari 6geleri
icermesine dikkat edilmesinin gerekliligini belirtir.

KISA SURELI BELLEK

Hafiza ile okuma siirecinin arasinda ¢ok yakin bir iligki oldugu bilinir. Grabe ve
Stoller (2002) bu baglamda iki tiir iliskiden bahsederler. Birinci iligkiye gore,
okuyucular kelimeleri ¢ok hizli bir sekilde taniyip bunlari belleklerinde tutmakla
kalmay1p, ayn1 zamanda ciimlelerin dil bilgisel yapilarini da ¢oziimlemeye ¢alisirlar.
Iste bu ¢dziimleme becerisinin karmasiklig1 ve bu ¢dziimlemenin kelime tanima
becerisiyle birlesmesinin gerekliligi, okudugunu anlama tizerinde biiyiik bir etkiye
sahiptir. Bunedenle, okuma becerisinin geligimi uzun zaman alir. Grabe ve Stoller'in
sOziinil ettigi ikinci iligki ise, okuyucularin uzun stireli belleklerinde var olan arka
plan bilgileri etkin hale getirildikten sonra, metnin dil bilimsel bilgileriyle olan
etkilesimidir. Okuyucunun bir metni yorumlayabilmesi i¢in metinden elde ettigi
bilgiyi kendi zihninde var olan bilgiyle eslestirebilmesi gereklidir. Baddeley
(1997)'in kisa stireli bellegi yeni bilginin analiz edilip var olan bilgiye eklendigi yer
olarak tanimlamasi dikkate alindiginda, bir metni okurken s6z konusu eslestirmenin
kisa siireli bellekte yapildigi soylenebilir. Bu durumda, kisa siireli bellek okudugunu
anlamay1 etkileyen bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Cook (1991) kisa siireli bellegi tanimlarken kapasitesinin birkag saniye ile sinirl
oldugunu hatirlatir. Aslinda bu tanim Miller (1956)'in dile getirdigi kisa siireli
bellegin islem kapasitesinin sinirhiliiyla iligkilidir. Ciinkii Miller'a gore, bir kisi
kendi ana dilinde 7 ya da 8 birim hatirlarken yabanci bir dilde hatirlayabildigi birim
sayis1 azalmaktadir. Bu tanimlamadaki birimler okuma siirecindeki kelimeler olarak
diisiiniilebilir. Bu durumda hem ana dilde hem de yabanci bir dilde okuma siireci
boyunca kisa siireli bellekte bu kelimeler aracilifiyla zihinde var olan bilgiyle
okunan metinden elde edilen bilginin iliskilendirilmeye ¢alisildig1 sdylenebilir.
Cook'a gore, kisa siireli bellek bu yeni girdiyi isleme koyarken, zihin ayn1 anda farkli
gorevler tstlenebilir. Ayrica, yeni girdinin ¢cabucak yok olmasini engellemek i¢in
defalarca tekrar edilmesi gereklidir. Bununla birlikte, kisa siireli bellegin
dinamikligine dikkat c¢eken Carroll (1994), girdi fazlaligi nedeniyle olasi
zorlanmalara karsin, girdinin gruplandirilarak isleme sokulmasini; boylelikle
bilginin daha kolay hatirlanmasinin saglanabilecegini dile getirir. Aksi takdirde,
bilginin yogun olmasi durumunda okuyucular yeni girdinin bir boliimiinii reddetmek
durumunda kalirlar (Pigada ve Schmitt, 2006).

Benzer bir sekilde Miller (2002b) okuyucularin, metni okurken kisa siireli
belleklerini kullanarak yeni bilgiyi siizmelerine ve bdylelikle metinle ilgili 6zetleri
cikarabilmelerine dikkat ¢eker. Buna gore, 6zet ¢ikarma okuma siirecinin ayrilmaz bir
pargasi olarak kabul edilir.

Sema Teorisi kapsaminda arka plan bilgisini okudugunu anlamayr nasil
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etkiledigini inceleyen arastirmalarda, okuyuculara asina olunan ve olunmayan
konularla ilgili metinlerin sunuldugu incelenmisti. Boyle bir ¢aligmada, Roller ve
Matambo (1992)'nun beklenmedik bir bulguyla karsilagsmislardir. Buna gore,
okuyucular, agina olmadiklar1 konuyla ilgili olan metni agina olduklari konuyla ilgili
olan metinden daha iyi hatirlamislardir. Nassaji (2002) bu beklenmedik sonucun
kisa stireli bellekle iliskisi oldugunu diisiiniir. Asina olunmayan konuyla ilgili olan
metin digeriyle karsilastirildiginda daha fazla somut ve 6zel isimle ilgili referansa
sahip oldugundan; bu metni okuyanlar yorumlama siirecinde kisa siireli bel-
leklerinde daha giiclii baglantilar elde ederek daha somut ve daha belirgin bir bilgiye
ulagmislardr.

Bu baglamda kisa siireli bellegin kapasitesinin sinirli oldugunu akilda tutmak
gereklidir. Erten (1988) s6z konusu kapasitenin, girdinin gorsel ya da isitsel yolla
yapilmasiyla degisiklik gosterebilecegini belirtir. Buna gore gorsel bilgi kisa siireli
bellekte 2 saniye siireyle kalirken, isitsel bilgi 5 saniyeye kadar kalabilir. Boylelikle kisa
stireli bellegin hem zaman agisindan hem de kapasite acisindan sinirlandirilmis oldugu
sOylenebilir. Okuma siireci agisindan ele alindiginda McLaughlin (1987)'in  s6ziinii
ettigi otomatik ve kontrollii siireglerin kullanimi, kisa siireli bellegin smirliliklartyla
birlestirilebilir. McLaughlin'e gore hafizada otomatik ve kontrollii islemler olmak tlizere
iki tlir islem yapilir. Buna gore kontrollii islemler yavas olusurken ayni zamanda daha
cok dikkat gerektirir ve bu iglemler yeni bir beceri gelisiminde veya pekismemis olan bir
becerinin kullaniminda ortaya ¢ikar. Bu nedenle de kontrollii islemlerde daha fazla
dikkate ihtiya¢ duyulur ve bu da daha fazla kisa siireli bellek alani anlamina
gelmektedir. Ornegin bisiklete binmeyi yeni dgrenen birisi diisiiniildiigiinde, séz
konusu kisinin gidonu tutmasi, pedallar ¢evirmesi ve yolu ve aynalari kontrol etmesi
arasinda tam olarak bir igbirligi s6z konusu degildir. Bu durumda bisiklete binerken
baska bir sey yapmasi, 6rnegin su igcmesi, miimkiin degildir. Kontrollii islemlere bir
diger ornek olarak da okumaya yeni baslayan bir 68renci verilebilir. Bu 6grenci harfleri
ya da heceleri tantyarak kelimeleri ve bu kelimelerden de climleleri olusturmaya calisir.
Yani okuma modelleri boliimiinde tanitilan asagidan yukariya okuma modelini takip
eder.

Diger taraftan otomatik islemler, fazla dikkat gerektirmeyen ve zaten gelismis olan
becerilerin yapildig1 islemlerdir. Bu tiir islemler kisa siireli bellekte ¢cok alan isgal etmez.
Az onceki bisiklet ornegindeki acemi bisiklet siirticiisiiniin yerini bu islemler i¢in usta
bir bisiklet siiriiciisii alabilir. Bu baglamda s6z konusu usta bisiklet siiriiciisii, bisiklete
binerken baska bir siiriiciiyle konusabilir, su igebilir, hatta ellerini gidondan ayirabilir.
Bisiklete binme isi artik otomatik olarak yapildigindan, siiriiciiniin her bir islem igin
bilingli sekilde hareket etmesine gerek yoktur. ikinci &rnekteki okumayi yeni dgrenen
okuyucuya karsilik olarak ise iyi bir okuyucu verilebilir. Oyle ki iyi bir okuyucu, metni
okurken teker teker kelimelerin iizerinde odaklanmadan metnin genel anlamini
kavrayabilir ve bunu otomatik bir siirecte yapar. Bunu yaparken de yukaridan asagiya
okuma modelini kullanir.

Erten ve Raz1 (2004) kisa donem bellegin islem kapasitesinin 7+2 birimle olan

58



OKUMA BECERISI OGRETIMI ve DEGERLENDIRILMESI
siirhiligimi (Miller, 1956) kontrollii siireclerle (McLaughlin, 1987) aym ¢izgide
gormektedir. Buna gore yeni bir girdi durumunda kisa siireli bellek 7+2 birim girdiyi
isleyebilme yetisine sahiptir. Bu nedenle kisa siireli bellek ¢ok fazla girdiyi ayn1 anda
isleyemez. Bu durumda eger kisa siireli bellek kapasitesini asan bir girdi miktariyla
kars1 karsiya kaliyorsa, kapasitenin tizerindeki bilgi kisa siireli bellekte yorumlanip
uzun siireli bellekte var olan bilgiyle bagdastirilamadigi igin yok olur. Erten ve Razi,
Miller ve McLaughlin'in kuramlarini birlestirerek kontrollii siiregler devreye girdiginde
kisa siireli bellegin kapasitesinin sinirlarina daha ¢cabuk varildigi oysa otomatik siirecler
devreye kondugunda ise daha fazla yeni girdi islenebilecegi konusunda bir
genellemeye varmiglardir. Nassaji (2003) de McLaughlin'den yola ¢ikarak karmasik ve
biligsel bir silire¢ olan okumanin otomatik siireglerin kullanimmi gerektirdigini
vurgulamistir.

Kisa siireli bellekte ne kadar ¢cok yeni girdi varsa, bu durumun kisa stireli bellegin
kapasitesini o kadar azaltif1 ifade edilmisti. Bu durumda yukarida sozii edilen
kuramlarin okudugunu anlamayla iligkisi oldugu ifade edilebilir. Okuma sirasinda
karsilagilabilecek olan her yeni bilgi kisa siireli bellegin kapasitesinin artmasina neden
olacaktir. Ornegin, dil bilgisel olarak ¢ok zor olan bir metin, ya da farkli bir kiiltiire ait
olan kiiltiirel dgelerin ¢cok oldugu bir metin, bu baglamda okuyucularin kisa siireli
belleklerini mesgul edecektir. Bu da metnin igeriginin anlagilmasi i¢in bir engel
olusturacak ve yeni bilginin 6grenilmesi zorlasacaktir (McCarthy, 1990).

Kisa siireli bellegin okumayla olan iliskisiyle ilgili sonug¢ olarak su sdylenebilir:
Eger metindeki igerik ve yapisal semalar okuyucununki ile eslesiyorsa kisa siireli
bellekte otomatik siirecler devrede olacak ve kisa siireli bellegin kapasitesi fazla
zorlanmayacagindan, okuma siiresi kisalacak ve bdylece daha fazla okudugunu anlama
ortaya ¢ikabilecektir (Erten ve Razi, 2003).

YERELLESTIRME

Erten ve Razi1 (2004) yerellestirmeyi, hedef dildeki bir metinde var olan kiiltiirel
6gelerin, metnin dilbilgisine sadik kalarak, okuyucularin kendi kiiltiirlerine ait 6gelerle
degistirilmesi olarak tanimlarlar. Bu durumda, hedef dildeki metnin yapisal semasinda
degisiklik yapmadan igerik semasini okuyucularinki ile eslesecek sekilde
degistirilmesi s6z konusudur. Ornegin, yabanci bir sehirde gecen bir dykiideki kisi ve
yer adlariyla birlikte, okuyucularin arka plan bilgileriyle ortiismeyen diger kiiltiirel
ogeler de degistirilerek, s6z konusu Oykii okuyucularin kendi yasadiklar1 sehirde
geciyormus gibi uyarlanabilir. Erten ve Razi (2004: 582) degisim siireci i¢in asagidaki
Ornegi verirler:
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ORNEK:

YABANCI KULTUREL OGELER TASIYAN METIN

Piyango ¢ekilisini, Noel senliklerini, Paskalya yortusunu ve Halloween
kutlamalarini da idare eden, halk etkinliklerine ayiracak bol zamani ve enerjisi
olan Bay Summers yiiriitecekti. Yuvarlak ¢ehreli, neseli bir insandi. Devon
Eyaletinin en biiyiik domuz ¢iftliginde calistyordu. insanlar onun igin iiziiliiyordu
ciinkii Falkland Adalarinda savagip sakatlanmisti. Otuz yildir evli oldugu karist
Mary de dirdire1 kadinin tekiydi. Bay Summers siyah tahta bir kutuyla Aziz John
meydanindaki Anglikan kilisenin golgesindeki kdy meydanina geldiginde koy-
liler kendi aralarinda sessizce konugmaktaydi. Cok gegmeden Bay Summers el-
lerini sallayip kalabaliga seslendi: "Bugiin biraz geciktim saniim." Bay
Summers'in sesi Exeter ve Bristol'li birbirine baglayan M1 otobanin hemen
kenarinda kurulu olan bu kii¢iik Ottery St. Mary kdytinde hig araliksiz yankilanip
duran ara¢ seslerine karigti. Swans Nest Bar't isleten Bay Graves elindeki
licayakla Bay Summers'in pesinden geldi ve ligayagi meydanin ortasina birakti.
Bay Summers da elindeki kutuyu iigayagin {istiine yerlestirdi. Koyliiler kutuyla
aralarimda mesafe bulunmasma dikkat ederek duruyorlardi. Bay Summers
"Arkadaslarim acaba bana bir yardim ederler mi?" diye sordu. Once bir duraksa-
ma yagandi sonra Bay Martin ve en biilyiik oglu John ileri ¢ikarak kutunun tiga-
yagin iizerinde sallanmadan durmasini sagladilar.

CANAKKALE'YE GORE YERELLESTIRILMiS METIN

Piyango ¢ekiligini, Bayram Kutlamalarim, Hidrellez senliklerini ve kiraz
festivalini de idare eden, halk etkinliklerine ayiracak bol zamani ve enerjisi olan
Mehmet Bey ylirtitecekti. Yuvarlak ¢ehreli, neseli bir insandi. Canakkale'nin en
biiyiik besi ¢iftliginde calistyordu. Insanlar onun igin iiziiliiyordu ¢iinkii Kibris
Cikartmasinda savasip sakatlanmigti. Otuz yildir evli oldugu karis1 Miizeyyen de
dirdirc1 kadinin tekiydi. Mehmet Bey siyah tahta bir kutuyla Cumbhuriyet
meydanindaki Orta Camii'nin golgesindeki kdy meydanina geldiginde koyliiler
kendi aralarinda sessizce konusmaktaydi. Cok gecmeden Mehmet Bey ellerini
sallayip kalabaliga seslendi: "Bugiin biraz geciktim sanirim." Mehmet Bey'in sesi
Canakkale ve [zmir'i birbirine baglayan ana yolun hemen kenarinda kurulu olan
bu kiiciik Gokgal1 kdyiinde hig araliksiz yankilanip duran arag seslerine karisti.
Koy Kahvesinin isleten Halil Karadag elindeki licayakla Mehmet Bey'in
pesinden geldi ve iigayagi meydanin ortasina birakti. Mehmet Bey de elindeki
kutuyu tgayagm istiine yerlestirdi. Koyliller kutuyla aralarinda mesafe
bulunmasina dikkat ederek duruyorlardi. Mehmet Bey "Arkadaslarim acaba bana
bir yardim ederler mi?" diye sordu. Once bir duraksama yasandi sonra Hac1 Day1
ve en biiyiik oglu Sedat ileri ¢ikarak kutunun tigayagin iizerinde sallanmadan dur-
masini sagladilar.
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Yerellestirmenin Nedenleri

Edebi eselerin, hem ana dildeki hem de yabanci dildeki okuma derslerinde kulla-
niminin gergek bir iletisim ortami yaratacag i¢in yararli olacagmna deginilmisti. Ne var
ki, dzellikle yabanci dildeki okuma derslerinde kullanilan hedef dildeki edebi eserler,
icerdikleri kiiltiirel 68eler bakimindan sorun yaratabilir. Yerellestirme, icerdigi kiiltiirel
Ogeler nedeniyle anlasilmasi gii¢ olan eserlerin de yabanci dil dgrencileri tarafindan
okunabilmesine olanak sagladigindan, s6z konusu bu sorunlari giderirken, okuyuculara
hedef dil araciligiyla gergek bir iletisimde bulunma firsati saglamaktadir.

Erten ve Razi1 (2004) yerellestirme igin iki temel sebepten bahsederler. Bunlardan
birincisi sosyolojik sebepler, ikincisi ise bilissel sebeplerdir.

Sosyolojik sebeplere gore okuyucular, kendi kiiltiirlerinin yer aldig1 6ykiilere daha
cok ilgi gosterirler. Bu nedenle, metnin igerik semasiyla okuyucularin igerik semasimin
eslesmesi durumunda okuyucular bu metinlerde kendi yasantilarindan 6rnekler bula-
caklar ve bu da onlarin daha ¢ok ilgisini gekecektir.

Biligsel sebepler acisindan ise daha dnceden ele alinan arka plan bilgisiyle kisa
stireli bellegin islem kapasitesinin smirliligi arasindaki iligkiden bahsedilebilir. Buna
gore asina olunan bir kiiltiirle ilgili bir metin okundugunda, bilindik kisi ve yer adlariyla
karsilagilacagindan ve metin okuyucularin beklentileri dogrultusunda geliseceginden,
okuyucular okuma siireci boyunca otomatik siiregleri kullanabileceklerdir. Grabe
(1988)'ye gore bu durumda zihinde var olan arka plan bilgilerine yenilerinin eklenmesi
daha kolay olacaktir ve boylelikle Grabe ve Stoller (2002)'a gore, daha fazla okudugunu
anlama ger¢eklesmis olacaktir. Alptekin (2006) yerellestirmenin biligsel anlamda oku-
yuculara dzellikle sikintt duyduklar1 yabanci kisi ve yer adlariyla ilgili sunmus oldugu
¢Oziimii vurgulamaktadir.

Yerellestirme ve Kiiltiir Ogretimi

Yabanci dilde yazilmis olan dykiileri yerellestirmek, okudugunu anlamaya katkida
bulunuyor olsa da hedef kiiltiir 6gretimini devre dis1 biraktig1 icin sorgulanmaktadir. Bu
baglamda kiiltiiriin ne oldugunu ve yabanci dille nasil bir iliski i¢inde bulundugunu
incelemek gerekir. Chastain (1988) ve Brown (2000)'a gore kiiltiir, bir grup insan1 belli
bir déonemde kendi fikir, gelenek, beceri, sanat, ve arag gibi 6zelliklerine baglh olarak
nitelendiren bir yasam bi¢imidir. Brown kiiltliriin, dil ve diisiince arasindaki etkilesimin
gercek bir bileseni oldugunu vurgular. Chastain ise kiiltiir ile ilgili iki siirecten bahseder.
Ik siirec, kendi kiiltiiriinii §grenmeyle; ikinci siireg ise yabanct bir kiiltiirii 5grenmeyle
ilgilidir. Kendi kiiltiiriinii 6grenmeyle ilgili olan siire¢ normal her birey tarafindan
tamamlanabilmesine ragmen, yabanci bir kiiltiiriin 68renilmesiyle ilgili olan siirecin
higbir zaman tamamlanamadig1 diistiniiliir. Bununla ilgili olarak Chastain (1988: 300-
302) su sikintilart dile getirir:

« Ogrencilerin ihtiyac1 olan kiiltiirel bilgiyi saglamak kolay degildir.

* Yabanci dil 6gretmenlerinin hedef dille ilgili kiiltiirel bilgi eksiklikleri vardir.
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» Kiiltiirel bilgi 6grencilerin anlayacag: bir sekilde sunulmali ve bilgiyi yorum-
lamalarina izin verilmelidir.

*  Sinirhi ders siiresi i¢inde kiiltiirel bilgiyi 6gretmek i¢in zaman harcamak tartigilir
bir konudur.

Yukarida goriildiigii gibi kiiltiiriin 6gretimi oldukc¢a zahmetli bir istir. Ne var ki
Yule (1985), sosyal olarak edinilen bir bilgi olarak tanimladig: kiiltiirtin, dil araciligiyla
yansitildigini vurgular. Buna gore Yule, kiiltiirle ilgili yapilmis olan arastirmalarin
farkli gruptaki insanlarin farkli diller kullandiklarini ve bu insanlarm farkli diinya
goriisleri nedeniyle de farkli kiiltiirlere sahip olduklarini dile getirir. Atkinson (1999)
da kiiltiiriin heniiz tam olarak incelenmemis bir olgu olduguna dikkat g¢ekerek,
semanin, sosyo biligsel yaklagimlarda kiiltiir 6gretimi i¢in merkezi bir rol iistlendigini
vurgular.

Benzer bir yaklagimla Jiang (2000) felsefi, iletisimsel ve pragmatik agilardan ele
alarak, dili kiiltiiriin ayrilmaz bir pargasi olarak goriir. Jiang, iletisimsel agidan suyla
kiiltiir arasinda sdyle bir benzetme yapar: Insanlar eger suya aligiklarsa giivenli bir sekil-
de yiizerler; eger suya aligik degillerse dikkatli ve yavas bir bigimde ytizerler. Bu benzet-
me, kisa siireli bellek boliimiinde tartisilan otomatik ve kontrollii siireclere oldukca
benzerlik gostermektedir.

Hedef dilin kiiltiirline maruz kalmayla ilgili olan arastirmasinda Alptekin (1981),
ikinci dillerini edinen gd¢cmenlerle yabanci dil 6grencilerini karsilagtirmigtir. Her iki
grubun da yeni kiiltiiriin sosyal ve dil bilimsel taleplerine maruz kalmalar1 agisindan
benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Diger taraftan, gogmenler kendi istekleriyle yabanci
kiiltiiriin i¢inde bulunmalarina ragmen, 6grenciler akademik sebeplerle s6z konusu
kiiltiirle etkilesimde bulunurlar. Buna gore yabanci dil 6grencileri yabanci kiiltiirle ilgili
sorunlarla temel olarak sosyo psikolojik sebeplerden, ikinci olarak ise dil bilimsel
sebeplerden karsilagsmaktadirlar.

Daha sonra Alptekin ve Alptekin (1984) hedef kiiltliriin 6gretimiyle ilgili iki
celiskili konuyu tartigirlar. Tlk olarak, hedef dilin Ingilizce konusan bir iilkenin kendi
sosyo kiiltiirel normlart ve degerleri dogrultusunda 6gretimi ve boylelikle iki dilli ve iki
kiiltiirlii bireyler yetistirilmesi ele alinur. ikinci olarak ise, Ingilizce'nin ulusal kimlige ve
kiiltiirel sinirliliga bagh kalmaksizin 6gretimi ve boylelikle de hedef dili 6grenenlerin
Ingilizce'yi ana dil olarak konusanlarin bagli olduklar1 normlara gére degil, uluslararasi
normlara gore 6grenmeleri dile getirilir.

Alptekin (1993) sosyal olarak edinilen bilgi olan kiiltiiriin, biligsel baglamda ¢ok
6nemli bir rolii oldugunu vurgular. Buna gore, ana dil edinimiyle yabanci dil 6grenimi
arasinda sematik ve sistematik bilgiler acisindan fark vardir. Ana dil ediniminde
sematik ve sistematik bilgiler birbirine destek olacak sekilde gelisirken; yabanci bir dil
Ogrenirken ana dile bagli olarak edinilmis sematik bilgi zaten bulunmaktadir. Bununla
ilgili olarak Alptekin sematik bilginin dil edinimindeki yerini sorgulayarak, sematik
bilginin olumsuz olarak etkileyebildigi okuma becerisine dikkat ¢eker. Eger ilgili
kiiltiirel bilgide eksiklik varsa okuma zaman alici, zahmetli ve hayal kirikligina

62



OKUMA BECERISI OGRETIMI ve DEGERLENDIRILMESI
ugranan bir siire¢ haline gelecektir. Benzer bir sekilde, Kabakchy (1982) metinlerde
gegen Ozel adlarin kiiltiire yabanci olan kisiler igin bir anlam ifade etmedigini belirtir.
Bu durumda ana dilden hedef dile ya da hedef dilden ana dile tam bir aktarim sz
konusu degildir.

McKay (2003)'e gére, Ingilizce'yi yabanci dil olarak dgrenenlerin sayismin artmis
olmast, Ingilizce'nin gok kiiltiirlii bir igerikle sunulmasini gerekli kilnustir. McKay ders
kitaplarinda karsilasilabilecek ii¢ grup kiiltiirel bilginin varhigma dikkat ¢eker. i1k grupta
ogrencilerin kendi kiiltiirlerinden gelen bilgiler, ikinci grupta ise hedef kiiltiirden gelen
bilgiler ve tiglincii grupta da hedef dili hem ana dil hem de yabanci dil olarak konu-
sanlarin ortak kiiltiirlerinden gelen bilgiler yer alir.

Erten ve Razi (2004) bugiin Ingilizce'nin diinyanim birgok iilkesinde anadil
olarak konusulmasinin yani sira, bu iilkelerde yasayan insanlardan daha fazla sayida
kisi tarafindan da yabanci dil olarak konusuldugunu vurgulayarak, Ingilizce
kullanilarak ortaya ¢ikan iletisimin ¢ok biiyiik bir kisminin ingilizce'yi ana dili olarak
konugmayan insanlarin arasinda gectigini belirtirler. Bu baglamda McKay (2003)
uluslararasi bir dil olarak Ingilizce 6gretimini su sekilde ele alir. i1k olarak, yabanci
dil 6grencilerinin hedef kiiltiirii 6grenmelerinin zorunlu olamadigini dile getirir.
Ikinci olarak ise uluslararasi bir dilin tek bir kiiltiiriiniin olamayacagidan bahseder.
Son olarak da uluslararas1 bir dil olan Ingilizce'yi 6gretmedeki amacin, farkli
kiiltiirlerden olan kisiler arasindaki iletigimi ortak bir dilde ger¢eklestirmek olduguna
isaret eder.

Benzer bir sekilde Alptekin (2002 ve 2003) de uluslararasi bir dil olarak
Ingilizce grenenlerin, Ingilizce §grenmedeki amaglarinin, bu dili konusan kisilerle
iletisimde bulunabilmesi oldugundan, Ingiliz kiiltiiriinii dgrenmelerine gerek
olmadigin1 belirtir. Diinyanin pek c¢ok iilkesinde ana dil olarak konusulan
Ingilizce'yi yabanci dil olarak &grenen kisilerin, s6z konusu dilin hangi iilkeye ait
olan kiiltiirtinii 68renecekleri ise tartisilmaktadir. Biitiin bu sebepler yabanci dil
ogretirken Ogrenilen dilin kiiltiiriinii 6gretmek yerine hedef sosyal gruplarla
kiiltiirler arasi iletisimi kolaylastiracak stratejileri gelistirmek gerektiginin altini
¢izmektedir.

Edebiyatla kiiltiiriin iliskisi incelendiginde, I¢6z (1992)'iin edebiyati, kiiltiiriin bir
iirtinli olarak tanimlamasi goze ¢arpar. Bu nedenle okuyucularin hedef kiiltiirle ilgili
farkindaliklarinin gelismis olmasi gereklidir. Benzer bir sekilde Chastain (1988) kiiltiir-
le agina olunmamasi durumunda okumada bazi sikintilarla karsilagilabileceginin altini
cizmistir. Alptekin (2003)'e gore Ingilizce gibi birgok iilkede ana dil olarak konusulan
bir dil ele alindiginda, 6grencilere, ingilizce'yi ana dil olarak konusan hangi ulusun
kiiltiirtinlin 6gretilecegi bilinmediginden, kiiltiirel farkindaligi gelistirmenin ¢ok da
kolay olmadig1 goriilmektedir.

Sullivan (2002), kiiltiiriin anlamay1 nasil etkiledigini gosterebilmek i¢in Nasrettin
Hoca'dan bir 6rnek verir. Bu baglamda hocayla bir kesis arasinda gecen bir hikayeden
bahseder:
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Bir kesis diinyanin en akilli adamimi bulmak i¢in diyar diyar geziyor-mus.
Sira Nasrettin Hoca'nin koytine gelmis ve koyliilere sormus.

— ‘Sizin kdyiin en akill adam1 kim?’ demis. Koyliiler de:

— ‘Nasrettin Hoca’ demis.

Bunun iizerine kesis kdy meydaninda hoca ile goriismeye baglamig ve eline
bir comak alip yere bir daire ¢izmis. Nasrettin Hoca da ¢gomakla daireyi ortadan
ikiye bolmiis. Kesis bir dogru daha ¢izerek daireyi dérde bol miis. Hoca da dorde
boliinmiis dairenin ii¢ dilimine ¢arpi isareti koymus. Kesis elleriyle asagidan
yukartya dogru hareket yapmis, hoca da yukaridan asagiya yapmis ve kesis
biiyiik bir hayranlikla hocay1 tebrik etmis. Olup bitenden bir sey anlamayan halk
kesise ne oldugunu sormus. Kesis de:

— ‘Bu adam gergekten diinyanin en akilli adami, yere diinya ¢izdim o
ortadan ekvator gecer dedi. Ben diinyay1 dérde boldiim, o da dort de tigii sdur
dedi. Ben yerden buharlagma sonucunda ne olur dedim, o da yagmur yagar dedi.'

Bu sefer hocaya neler oldugunu sorar halk. Hoca da:

‘Bu adam oburun biri, yere bir tepsi baklava ¢izdi, ben de yarisi benim
dedim. Daha sonra tepsiyi dorde boldii, o zaman dortte tigii benim dedim. O da
tepsi altindan atesi hafif hafif almali dedi. Ben de {istiine findik fistik serpersek
daha iyi olur dedim.’

Bu hikayede goriildiigii gibi kisilerin farkli arka plan bilgileri, onlarin sekilleri
farkli yorumlamalarina neden olur. Yukaridaki hikayedeki iletisim geometrik sekiller
araciligiyla gerceklesmistir. Metinleri okurken de benzer bir siiregten gecilmektedir ve
metinden elde edilen bilgi zihinde var olan bilgiyle birlestirilerek anlama ulasilir. Bu
durumda okuyucunun metinden beklentisi, onun okudugu metinden ¢ikaracagi anlami
etkiler. Ciinkii Gebhard (1987)'a gére metinler yazarin kiiltiirel algisin1 yansitirlar ve bu
nedenle bilimsel olmayan metinler okundugunda anlagilmasi gii¢ olabilir.

Yerellestirmenin Okudugunu Anlamaya Etkisi

Yabanci dilde yazilmig kisa Gykiilerin orijinal ve yerellestirilmis bi¢imlerini
okumanin, okudugunu anlamay1 nasil etkilediginin arastirildig1 ¢alismalar, arka plan
bilgisinin 6nemi boliimiinde anlatilmigti. S6z konusu ¢alismalar yerellestirilmis 6ykii-
leri okuyan gruplarin, okudugunu anlama agisindan orijinal dykiileri okuyan gruplardan
daha basaril olduklar ortaya koymaktadir. (Ozyaka, 2001; Raz1, 2004; Alptekin, 2006).
Bu sonuglarin, yukarida sozii edilen psikolojik ve bilissel nedenlerden kaynaklandigi
soylenebilir. Bununla birlikte Oller (1995)'in soziinii ettigi etkilesim de oldukca 6nem-
lidir. Buna gore okuyucular, bir metinde asina olduklari kelimelerle karsilastiklarinda
daha iyi performans gosterirler. Bu nedenle Oller metinlerin okuyuculara daha agina
olan kelimelerle yeniden diizenlenmesini savunur.

Yerellestirilmis oykiiler, metinle okuyucularin arka plan bilgisini eslestirdiginden,
okuyuculara kiiltiirel arka plan bilgilerini etkinlestirmeleri i¢in olanak saglar. Bu da,
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okunanlarin daha iyi anlagilmasini saglar. Yerellestirme sayesinde okuyucular kiiltiirel
olarak agina olmadiklar1 6gelerle karsilasmazlar. Okuyucular daha az miktarda yeni
girdiyle karsilastiklarindan otomatik stirecleri kullanabilirler ve yavas bir sekilde isle-
yen kontrollii siireclere ihtiya¢ duymadiklarindan, okuyucularin kisa siireli belleklerine
diisen gorev kolaylasir. Yerellestirilmemis ve okuyucularin asina olmadiklart bir
kiiltiirle ilgili olan bir metinde yer alan, 6zellikle kisi ve yer adlar1 okuyucularin kisa
stireli belleklerinin kapasitesini doldurur; bu da kontrollii stireglerin devreye girmesine
neden olur. Oysa yerellestirilen metinler otomatik siirecleri devreye sokarak, okuyu-
cularm kisa siireli belleklerinde yeni gorevler i¢in gerekli olan bos alani olusturur
(McLaughlin, 1987; Erten, 1998) ve daha etkilesimli bir okuma modelinin uygulan-
mastyla (Grabe ve Stoller, 2002) okuyucularin metni daha iyi anlamalar1 saglanmis olur.

Yerellestirmedeki amag yabanci dilde yazilmis metinlerin edebi degerlerini tartis-
mak degildir. Elbette biitiin metinleri yerellestirmek miimkiin degildir. Akilda tutulmasi
gereken sey, yerellestirmenin okudugunu anlama iizerine olan olumlu etkisidir. Eger
amac metinleri edebi agidan degerlendirmek ya da hedef kiiltiirii tanitmak degilse, daha
iyi okudugunu anlamay1 saglamak ve okuma siirecini daha etkili ve daha zevkli bir hale
getirmek icin yerellestirmeden yararlanmak uygun olacaktir. Boylelikle ikinci boliimde
s0zii edilen Nuttall'm (1996) kisir dongiileri, iyi okuyucular i¢in gegerli olan aktif hale
getirilmis olacaktir.

OZET

Widdowson (1983)'a gore dil 6gretiminin gergek bir iletisime dayanmasi gerek-
lidir. Okuma derslerinde kullanilacak olan edebi eserler bu baglamda gergek bir iletisi-
min gergeklesmesini saglayacaktir. Lazar (1993)'in soziinii ettigi yabanci dil 6greti-
minde edebi metinleri kullanmanin faydalarini dikkate aldiginda, edebiyatin okuyu-
cularin motivasyonunu saglama konusunda olumlu bir katkisinin olacagi sdylenebilir.
Ancak, edebi eserlerin kullanimi1 gerekli goriiliiyor olsa da (Edwards, 1992); asillarina
uygun halleriyle kullanimi her zaman miimkiin degildir. Baz1 durumlarda okuyucularin
seviyelerine ya da 0gretmenin amaclarina uygun héle getirmek i¢in uyarlamalar yapilir
(Linhartova, 2001).

Hafizayla okuma siirecinin arasinda ¢ok yakin bir iligki oldugu bilinir. Baddeley
(1997)'in kisa siireli bellegi yeni bilginin analiz edilip var olan bilgiye eklendigi yer
olarak tanimlamasi dikkate alindiginda, bir metni okurken s6z konusu eslestirmenin
kisa siireli bellekte yapildig1 sdylenebilir. Bu durumda, kisa siireli bellek okudugunu
anlamay1 etkileyen bir unsur olarak ortaya ¢cikmaktadir. Cook (1991) kisa siireli bellegi
tanimlarken kapasitesinin birka¢ saniyeyle sinirli oldugunu hatirlatir. Bu nedenle
bilginin yogun olmasi durumunda okuyucular yeni girdinin bir boliimiinii reddetmek
durumunda kalirlar (Pigada ve Schmitt, 2006).

Okuma siireci agisindan ele alindiginda McLaughlin (1987)'in sdziinii ettigi oto-
matik ve kontrollii siireclerin kullanimi, kisa siireli bellegin sinirliliklartyla birles-
tirilebilir. McLaughlin'e gore hafizada otomatik ve kontrollii islemler olmak tizere iki tiir
islem yapilir. Buna gore kontrollii islemler yavas olusurken ayni zamanda daha ¢ok
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dikkat gerektirir ve bu islemler yeni bir beceri gelisiminde veya pekismemis olan bir
becerinin kullaniminda ortaya cikar. Diger taraftan otomatik islemler, ¢cok fazla dikkat
gerektirmeyen ve zaten gelismis olan becerilerin yapildig: islemlerdir. Bu tiir islemler
kisa siireli bellekte ¢ok alan iggal etmezler. Eger kisa siireli bellek kapasitesini asan bir
girdi miktartyla kars1 karsiya kaliyorsa, kapasitenin tizerindeki bilgi kisa siireli bellekte
yorumlanip uzun siireli bellekte var olan bilgiyle bagdastirilamadig i¢in yok olur.
Sonug olarak metindeki igerik ve yapisal semalar okuyucununkiyle eslesiyorsa kisa
stireli bellekte otomatik siiregler devrede olacak ve kisa siireli bellegin kapasitesi fazla
zorlanmayacagindan, okuma siiresi kisalacak ve boylece daha fazla okudugunu anlama
ortaya ¢ikabilecektir (Erten ve Razi, 2003).

Erten ve Razi (2004) yerellestirmeyi, hedef dildeki bir metinde var olan kiiltiirel
ogelerin, metnin dilbilgisine sadik kalinarak, okuyucularin kendi kiiltiirlerine ait 6ge-
lerle degistirilmesi olarak tanimlarlar. Bu durumda, hedef dildeki metnin yapisal
semasinda degisiklik yapmadan icerik semasini okuyucularinkiyle eslesecek sekilde
degistirilmesi s6z konusudur.

Ingilizce diinyanm birgok iilkesinde anadil olarak konusulmasimn yani sira, bu
iilkelerde yasayan insanlardan daha fazla sayida kisi tarafindan da yabanci dil olarak
konusulmaktadir. Bu baglamda McKay (2003) uluslararas: bir dil olarak Ingilizce
ogrenenlerin hedef kiiltiirii 6grenmelerinin zorunlu olamadigini dile getirir. Benzer bir
sekilde Alptekin (2002 ve 2003) de uluslararas: bir dil olarak ingilizce dgrenenlerin,
Ingiliz kiiltiiriinii 63renmelerine gerek olmadigini belirtir. Ciinkii Ingilizce grenmedeki
amag, bu dili konusan kisilerle iletisimde bulunabilmektir.

Yabanci dilde yazilmis kisa dykiilerin orijinal ve yerellestirilmis bigimlerini oku-
manin, okudugunu anlamay1 nasil etkilediginin arastirildigi calismalar, yerellestirilmis
Oykiileri okuyan gruplarin, okudugunu anlama agisindan orijinal Oykiileri okuyan
gruplardan daha basarili olduklar1 ortaya koymaktadir (Ozyaka, 2001; Razi, 2004;
Alptekin, 2006). Yerellestirilmis Oykiiler, okuyuculara kiiltiirel arka plan bilgilerini
etkinlestirmeleri i¢in olanak saglar ¢iinkii bu sayede metinle okuyucularin arka plan
bilgisi eslesir. Bu da, okuduklarini daha 1yi anlamalarimi saglar. Clinkii okuyucular daha
az miktarda yeni girdiyle karsilastiklarindan otomatik stirecleri kullanabilirler.

Bir sonraki boliimde okuma becerisini Olgerken siklikla kullanilan teknikler
incelenecektir.
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YEDINCi BOLUM

OKUMA TEST TEKNIKLERI

GIRIS

Bu bdliimde testlerin insan hayatindaki dnemine dikkat ¢ekildikten sonra, okuma
becerisinin nasil 6l¢iildiigii ele alinacaktir. Bu baglamda okuma becerisini test ederken
siklikla kullanilan siav teknikleri tanitilacaktir. Her bir tekniginin taniminin yani sira,
bu tekniklerin testi uygulayan kisilere okuma becerisini test etme agisindan ne gibi
avantajlar ya da dezavantajlar getirebilecegi irdelenmeye calisilacaktir. Bununla bir-
likte, her bir teknik i¢in degerlendirme siirecinde karsilagilabilecek sikintilar dile getiri-
lerek, en uygun degerlendirme yontemleri belirlenmeye ¢alisilacaktir. Bu boliimde
ayrica her bir teknikle ilgili 6rnek testler de sunulacaktir.

DiL TESTLERI

Sinavlarla, hayatin her devresinde oldugu gibi, dil 6grenim siirecinde de karsilasil-
maktadir. Bireylerin, hem sosyal hem de ¢aligsma hayatlarinda ¢ok énemli bir yeri olan
dil testlerini uygulamak igin bircok farkli sebep vardir (McNamara, 2000). Ornegin
yabanci dil 6gretmenleri, 6grencilerin gelisimlerini degerlendirmek igin dil testlerini
uygularken, arastirmacilar yaptiklari calismalar geregince dil testlerini uygularlar.

Alderson (1996) ve Harmer (2001)'a gore dil testleri genel olarak dort baslik
altinda toplanirlar: yerlestirme (placement), tanisal (diagnostic), gelisim (progress /
achievement) ve yeterlilik (proficiency). Yerlestirme testlerini uygulamadaki amag,
herhangi bir dil 6grenim programina baglamadan dnce 6grencileri, baglangig, orta, ileri
gibi seviyelerine uygun gruplara ayirarak 6grenimi daha etkin kilmaktir. Dil 6grenim
stireci basladiktan sonra uygulanabilecek iki tip test daha vardir. Tanisal testlerle
ogrencilerin hangi konularda sikint1 yasadiklari belirlenmeye ¢alisilir. Diger taraftan,
gelisme testleriyle 6grencilerin belli bir konuyla ilgili gelisimlerinin ne diizeyde oldugu
tespit edilir. Yeterlilik smavlariyla ise 6grencilerin hedef dildeki genel yeterliliklerinin
seviyesi belirlenerek 6grenciler hakkinda genel bir fikre sahip olmak amaclanir.

Okuma Becerisini Test Etme

Alderson (1996)'a gore okuma becerisini degerlendirmeye ¢alisan 6gretmenler,
sinav hazirlarken sikint1 yasarlar. Birgok 6gretmen okuma dersi siiresince pek ¢cok
farkli aktiviteyi basarili bir sekilde kullanabilmesine ragmen, ayni ders i¢in sinav
hazirlama s6z konusu oldugunda ne yazik ki ayni basariyr gosteremez. Oysa ki,
smifta uygulanan aktivitelerle sinavlarda kullanilabilecek soru teknikleri arasinda
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benzerlikler vardir. Boylelikle, sinifta kullanilan herhangi bir aktivite kolaylikla
siavda sorulabilecek bir soru teknigine doniistiiriilebilir. Bu nedenle, okuma dersi
ogretmenleri smavlar1 hazirlarken derste kullandiklar: teknikleri goz oniinde bu-
lundururlarsa sinavda kullanabilecekleri tekniklerin sayisini artirmada basarili olur-
lar.

Sinifta kullanilan aktivitelerin kolaylikla sinav sorularina doniistiiriilebilmesi,
okuma Ogretmenlerinin igini kolaylastirtyor gibi goriinse de, sinifta kullanilan bu
tekniklerin higbirinin en iyi teknik olarak adlandirilamayacagini, bu nedenle
higbirinin tek basma yeterli olamayacagini akilda tutmak gereklidir. Hem derste
kullanilan aktiviteleri, hem de sinavda kullanilan soru tekniklerini 'iyi / kotii' ya da
'faydali / faydasiz' diye adlandirmak yerine, bu aktivitelerin / tekniklerin okuma
becerisini 6lgmeye c¢alisan kisilerin amacglarma ne denli hizmet ettiginin sor-
gulanmasi daha dogru olacaktir.

Alderson (2000), Pearson ve Johnson (1978)'in degerlendirmesini dikkate alarak,
ii¢ farkli soru tipinden bahseder. Bunlar metinde acik (textually explicit), metinde
dolayli anlatilan (textually implicit) ve arka plana dayali (script-base / scriptually
implicit) soru tipleridir.

Birinci grupta yer alan sorulara, metinde agik sorular ad1 verilir. Bu sorulara ait
bilgiler ve bu sorularin cevaplari metin icinde agik bir sekilde bulunur. Bu tip bir
soruyu cevaplayabilmek i¢in o soruyla ilgili olan tek bir climleyi anlamak yeterli o-
lur.

Diger taraftan, ikinci grupta yer alan ve metinde dolayli anlatilan sorulari
cevaplayabilmek icinse, okuyucularin 6ncelikle metin i¢indeki climleleri birbir-
leriyle bagdastirip aralarindaki iliskileri gorebilmeleri, daha sonra soruyu cevap-
lamalar1 gerekir. Bu tip sorular, cevaplarini tek bir ciimle i¢inde barindirmaz.

Ucgiincii ve son grupta yer alan ve arka plana dayali sorularin cevaplandirilmasi,
ilk iki gruptaki sorularla karsilagtirildiginda daha karmasik bir siire¢ olarak
nitelendirilir. Bu tip sorularin ait oldugu metinler, tek baslarina dogru cevabi sag-
layamadigindan, okuyucunun bu sorulari cevaplandirabilmek i¢in mutlaka arka plan
bilgisine bagvurmasi gerekir. Bu tiir sorularla ilgili en biiytlik sorun, sinavi hazirlayan
kisiyle smavin uygulandigr kisinin farkli arka plan bilgilerine sahip olmalaridir.
Boyle bir durumda smavin uygulandig: kisi, metinde gecen kelimeleri bilse bile,
metni ge¢cmis yasantisiyla iliskilendiremeyeceginden anlam kayiplar1 ortaya ¢ika-
caktir.

Okuma Becerisini Test Etmede Kullanilan Teknikler

Okuma becerisini test etmede kullanilan higbir teknigin tek basina en iyi teknik
olarak adlandirilamayacag: dikkate alindiginda, bu beceriyi test edecek olan
kisilerin, 6grenciler i¢in en uygun teknikleri segerek sinav hazirlamalar1 gerekir.
Okuma sinavlarinda siklikla kullanilan teknikler tanitilmadan once, s6z konusu
teknikleri de icine alan iki ana teknige deginilecektir. Ilk ana teknige gore eger sinav
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hazirlayan kisinin amaci tek bir defada yalnizca bir konuyu test etmekse, bu durumda
farkli konu teknigini (discrete-point technique) kullanmak uygun olabilir. Eger amag
tek bir konuyla ilgili bilgi almak degil de, okuyucuya ait genel bir bilgi edinmek ise,
bu durumda biitiinleyici teknigi (integrative technique) kullanmak gerekir. Her iki
teknik de tek basina soru tipi olarak kullanilmamasina ragmen, okuma sinavlarindan
kullanilan teknikler, bu iki temel teknik i¢inde gruplandirilabilir.

Coktan Secmeli Sorular

Coktan se¢meli sorular (multiple choice questions), bugiline dek bircok siav
hazirlama uzman tarafindan ele alimmistir (Weir, 1990, 1993; Alderson, 1996, 2000;
Ur, 1996; Cohen, 1998; ve Hughes, 2003). Okuma becerisini 6lgerken siklikla kulla-
nilan teknikleri tanitmaya ¢oktan segmeli sorulardan baglanmasinin nedeni, bu tiirden
sorularin diger teknikler i¢inde de yer almasidir.

Coktan segmeli sorular okudugunu anlamay1 6lgmek i¢in miikkemmel bir arag
olarak diisiiniiliir. Bir soruya ya da sunulmus olan bir duruma uygun diisebilecek
birden fazla ifadeye ait segenek (genelde dort), smava giren kisilere verilerek,
onlardan dogru olan1 bulmalart istenir (Ur, 1996). Bu tip sorularin kullanimi1 o kadar
cok yaygindir ki, yanlig bir kullanimla ¢oktan se¢meli sorular Tiirk¢e'de fest olarak
adlandirilirlar.

Alderson (2000)'a gore ¢oktan se¢cmeli sorulart bu denli popiiler yapan
unsurlardan biri, bu sorularin sinavi hazirlayan kisiye, sinav olan kisilerin sinav
stiresindeki diislinme stireclerini kontrol etmelerini saglamasidir. Ayni zamanda, testi
hazirlayan kisiye muhtemel dogru cevap seceneklerini siiflandirma imkani da
saglar.

Diger taraftan ¢eldiricilerin testi hazirlayan kisiyi yanlis yonlendirme ihtimalini
de unutmamak gerekir. Ayrica, bu tip sorulari cevaplayabilmek ayri bir beceri
gerektirdiginden, bu sinav tekniginde basarili olabilmek i¢in, iyi bir okuyucu olmak
her zaman yeterli olmayabilir. Bunlarin disinda, Cohen (1998)'in dikkat ¢ektigi bir
nokta da, ¢oktan se¢meli bir soruyu dogru olarak cevaplayan bir kisinin, dogru
cevaba smavi hazirlayan kisinin diisiindiigli sekilde ulasmamis olabilme riskidir.
Boylelikle bu tip sorularin, yanlis bir yontem izlenerek de dogru olarak cevap-
lanabilecegi anlagilir.

Coktan segmeli sorular1 hazirlarken dikkat edilmesi gereken bir diger dnemli
nokta da, celdiricilerin hazirlanmasiyla ilgilidir. Celdirici sayis1 ne olursa olsun,
celdiricilerin dilde olmayan 6geleri igermemeleri gerekir. Bu durumda, sorulara uygun
celdiriciler bulmak elbette ki sinavi hazirlayan kisi i¢in oldukga giic olacaktir.

Coktan se¢cmeli sorular1 hazirlamak her ne kadar zaman alic1 bir is olsa da (Heaton,
1988), bu sorular optik okuyucularla degerlendirilebildiginden oldukca popiilerdir.
Aslinda bu 6zellik bu sorularm popiilerligi icin ¢ok énemli bir unsurdur. Ornegin bu
sorulardan olusan smavlarin makinelerle degerlendirilebilmesi hem insan giicii
gereksinimini azaltir, hem de insan kaynakli hatalarin oniine geger. Bu da, ¢oktan
secmeli sorularin degerlendirilme siirecini tamamen objektif kilar. Tiirkiye'de ulusal
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diizeyde yapilan Ogrenci segme ve yerlestirme sinavlarina katilan aday sayilar
diistiniildiigiinde, bu soru tipinin adaylar1 degerlendirmede ne denli kolaylik sagladigini
ortaya ¢ikar.

Shohamy (1984) coktan se¢gmeli sorularm hedef dilde mi yoksa ana dilde mi
sorulmasi gerektigini sorgular. Buna gore, ana dilde hazirlanan ¢oktan segmeli sorular
hedef dilde hazirlanan ¢oktan segmeli sorularla karsilagtirildiginda daha kolay olduklari
goriilmektedir. Ana dilde hazirlanmis olan sorular, ozellikle diisiik seviyedeki
okuyucular i¢in metinle ilgili ipuglart igeren kelimeler bakimindan kolaylik sagladi-
gindan, bu adaylar ana dildeki sorularin cevaplanmasinda daha basarili olurlar.

Asagidaki ornekler incelendiginde, birinci 6rnekteki ¢oktan segmeli sorularin
yanitlanmasinin tamamen pargaya dayali oldugu gériiliir. Ornegin, 1. soruyu dogru
olarak yanitlayabilmek i¢in okuyucunun sadece 1. paragrafin son ciimlesini anlamasi
yeterlidir. 2. soruyu cevaplandirabilmek iginse metnin tamamina hakim olmak
gerekir. Bunlarin disinda 6zellikle 4. ve 7. sorularin yanitlanabilmesi igin
okuyucularin metinde gecen kronolojik siralamaya dikkat etmesi gerekir. Bu
bilgilere ulasabilmeleri icin, okuyuculardan tarama (scanning) stratejisini
kullanmalar1 ve ulastiklar1 bilgiyi segeneklerde sunulan bilgiye doniistiirmeleri
beklenir.

Ikinci 6rnekte yer alan ¢coktan secmeli soruyu dogru olarak yanitlayabilmek icin
ise yalnizca soru metnini anlamak yeterli olmaz. Ayn1 zamanda, seceneklerde sunulan
birbirine yakin anlamli kelimeler arasindaki farklar da dikkate alinmak durumundadir.

Coktan se¢meli soru ornekleri
Ornek 1

The Greatest Inventor

Thomas Alva Edison tried to light up the world with his invention of the
electric light. Without him, the world might still be a dark place. However, the
electric light was not his only invention. He also invented the phonograph, the
motion picture camera, and over 1,200 other things. About every two weeks he
created something new.

Thomas A. Edison was born in Milan, Ohio, on February 11, 1847. His
family moved to Port Huron, Michigan, when he was seven years old.
Surprisingly, he attended school for only two months. His mother was a teacher
and taught him a few things, but Thomas was mostly self-educated. His natural
curiosity led him to start experimenting at a young age with electrical and
mechanical things at home.

When he was 12 years old, he got his first job. He became a newsboy on a
train that ran between Port Huron and Detroit. He set up a laboratory in the train
so that he could continue his experiments in his spare time. Unfortunately, his
first work experience did not end well. He accidentally set fire to the floor of the
train and his boss did not want to work with him any more.
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Thomas then worked for five years as a telegraph operator, but he continued
to spend much of his time on his experiments. He got his first patent in 1868 for a
vote recorder run by electricity. However, the vote recorder was not a success. In
1870, he sold another invention, a stock-ticker, for $40,000. A stock-ticker is a
machine that automatically prints stock prices on a tape. He was then able to
build his first shop in Newark, New Jersey.

Thomas Edison was totally deaf in one ear and hard of hearing in the other.
So he kept his conversations short, and could have more time for work. He
worked 16 out of every 24 hours. Sometimes he worked so hard that his wife had
to remind him to sleep and eat.

Thomas Edison died on October 18, 1931, at his house in West Orange, New
Jersey. He left numerous inventions that improved the quality of life all over the
world.

Choose the correct item and circle it.

1. Edison created something new about .
a) once amonth b) twice a month
c) twice aweek d) once aweek
2. Thomas Edison did things in this order:
a) He became a telegraph operator, a newsboy, and then got his first patent.
b) He became a newsboy, got his first patent, and then became a telegraph

operator.
c) He got a patent, became a telegraph operator, and then became a
newsboy.
d) He became a newsboy, a telegraph operator, and then got a patent.
3. The was probably the most important invention for
civilization.
a) voterecorder b) stock ticker
c) lightbulb d) motion picture camera
4.  Edison and his family moved to Port Huron
a) in 1854 b)in 1847
c) before 1847 d) when he was a baby

5. Choose the correct item.

a) Edison's mother taught him a lot at home.

b) Edison had a very good education.

c¢) Edison enjoyed working on his own.

d) Edison enjoyed doing experiments with his friends at school.
6. Edison thought his deafness as .

a) adisadvantage b) an advantage

¢) something very bad d) anecessity
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7.  Choose the correct item.
a) He got his first patent when he was 25.
b) He built his first shop before he was 20.
c) Hedied at the age of 80.
d) He wasn't working when he was 10.
8.  Choose the correct item.
a) He had problems with both of his ears.
b) He had a problem with only one of his ears.
¢) He couldn't hear anything.
d) He didn't have any problems with his ears.

Kaynak:Uyarlanmistir.
Http://depts.gallaudet.edu/englishworks/exercises/exreading/topic1a.html
Ornek 2
A(n) of up to $120,000 is being offered by the U.S.

Postal Inspection Service, Federal Bureau of Investigation, and U.S. Department
of Transportation-Office of Inspector General for information leading to the
arrest and conviction of the person(s) responsible for mailing letters containing
the poison ricin and ricin derivative.

a) reward b) award c) benefit d) prize

Bosluk Doldurma Testleri

Bogluk doldurma testleri (gap filling test), bir metnin i¢indeki bazi kelimelerin
¢ikarilmasiyla olusturulur. Metinden kelime ¢ikarma islemi herhangi bir sisteme
dayanmadan tamamen testi hazirlayan kisini istegi dogrultusunda gergeklesir. Bu
nedenle, testin kontrolii tamamen testi hazirlayan kisinin elindedir. Ayrica, bosluk
doldurma testleri, metni hizli bir sekilde gdzden gegirip gerekli bilgiyi ¢ikarmay1
amaglamadigindan Weir (1993) tarafindan elestirilir.

Bu tip bir testle, okudugunu anlamanin yani sira kelime bilgisi ya da dil bilgisi gibi
yetiler de test edilebilir. Orijinal metinden ¢ikarilan kelimeler testi hazirlayan kisiyi
yanlis yonlendirip, sanki o kelimelerin alternatifleri yokmus hissini olusturabildiginden,
bosluk doldurma testlerini hazirlarken, ¢ikarilan kelimelerin yerine nelerin
getirilebileceginin dikkatli bir sekilde belirlenmesi gerekir. Cevaplari degerlendirirken
orijinal kelimeler yerine konulan diger segceneklerin o metnin anlam biitiinliigiine ne
denli sadik kaldigini dikkate alarak degerlendirmek yararli olacaktir.

Bosluk doldurma testlerinin degerlendirme siirecindeki objektifligi artirma ama-
ciyla, bu testler bazen ¢oktan secmeli sorular bigiminde kullanilir (Bakiniz, bosluk
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doldurma testleri 6rnek 2). Boylelikle adaylardan, bosluga getirilmesi gereken en uygun
kelimeyi verilen secenekler igerisinden bulup yazmalari istenir. Bu da bosluk doldurma test-
lerine optik okuyucularla degerlendirilebilme firsat1 sagladigindan, bu tiir testlerin kullanim
sikligina olumlu yonde katkida bulunur.

Bosluk doldurma testleri bashgi altinda incelenen 1. Ornekte adaylara bosluga
gelebilecek kelimelerle ilgili herhangi bir bilgi verilmemektedir. Adaylar metni okuyup,
bosluklara gelebilecek kelimeleri kendileri bulup yazarlar. 2. 6rnek sekil olarak her ne kadar
bosluk doldurma testiymis gibi goriiniiyor olsa da, aslinda bu test her bosluk i¢in saglamakta
oldugu farkli cevap secenekleri nedeniyle ¢oktan segmeli bosluk doldurma testi olarak da
adlandirilabilir. S6z konusu Ornekte adaylardan metni okumalar1 ve bosluklara uygun
gelebilecek olan dogru segenekleri verilenler arasindan se¢meleri istenmektedir.

(:)rnek bosluk doldurma testleri
Ornek 1

Fill in the correct word(s) from the list below. There is one extra word
which you do not need to use.

PhD / graduates / Master’s / Postgraduate / supervision /
colleges / secondary schools / universities / kindergarten / state
schools / doctorate / private / nursery / undergraduate

Although going to a or school is up to
the parents, full- time education is compulsory in Great Britain for all
children between 5 and 16 years. Most pupils receive free education at
; and approximately 7% attend , fee-
paying schools, or are educated at home. Three-quarters of young people in
the United Kingdom choose to stay in full-time education after 16, either
continuing in school or by attending further education
After further study at school or further education colleges, about a third of
all young people enter or other institutions of higher
education for taking courses. studies
may take the form of an independent piece of research under
or a taught course, and leads to a variety of degrees and
awards. The taught courses normally last for one or sometimes two years
for a degree. Completion of a normally
takes a minimum of three years where candidates are provided with Dr
initials for their thesis. Many post-experience courses are
also available, either leading to a qualification or providing a refresher
course for wishing to update or extend their knowledge.

Kaynak: Orijinal
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Ornek: 2

Fill in the correct word(s) by choosing the correct one.

Although going to a 1) or 2) school is
up to the parents, full- time education is compulsory in Great Britain for all
children between 5 and 16 years. Most pupils receive free education at 3)
; and approximately 7% attend 4) , fee-
paying schools, or are educated at home. Three-quarters of young people in
the United Kingdom choose to stay in full-time education after 16, either
continuing in school or by attending further education 5)
After further study at school or further education colleges, about a third of
all young people enter 6) or other institutions of higher
education for taking 7) courses. 8)
studies may take the form of an independent piece of research under 9)
or a taught course, and leads to a variety of degrees and
awards. The taught courses normally last for one or sometimes two years
for a 10) degree. Completion of a 11)
normally takes a minimum of three years where candidates are provided
with Dr initials for their 12) thesis. Many post-
experience courses are also available, either leading to a qualification or

providing a refresher course for 13)

extend their knowledge.
1 a kindergarten
¢ state schools
2 a kindergarten
¢ state schools
3 a colleges
¢ state schools
4 a state schools
¢ private
5 a colleges
¢ graduates
6 a private schools
¢ colleges
7 a graduates
¢ Master’s
8 a Graduates
¢ Postgraduate
9 a doctorate
¢ supervision
10 a Master’s
¢ graduate
11 a PhD

¢ supervision

b nursery

d secondary schools
b nursery

d secondary schools
b undergraduate

d universities

b secondary schools
d colleges

b universities

d undergraduate

b universities

d Master’s

b undergraduate

d PhD

b Undergraduate

d Nursery

b private

d graduates

b PhD

d doctorate

b Master’s

d graduates

wishing to update or
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Soru Cevap Teknigi

Soru cevap (question and answer) olarak bilinen ve bir metnin anlasip
anlagilmadigimi 6lgmek amaciyla adaylara verilen sorularin cevaplan-masini
gerektiren bu teknik, sorularn hazirlanisindaki kolaylik nedeniyle olduk¢a popiiler
olmustur. Giiniimiizde her ne kadar bu popiilerligini yitirmis olsa da, soru cevap
tekniginin okudugunu anlamayi 6lgmede kullanilan ¢ok onemli bir ara¢ oldugu
sOylenebilir.

Ac¢ik ve Kapah U¢lu Sorular

Bu teknikteki sorulari a¢ik u¢lu (open-ended) ve kapali uglu (closed) olarak iki
sekilde hazirlamak miimkiindiir. Ac¢ik uglu sorularda, adaylardan soruyla ilgili tim
detaylar1 belirtmeleri beklenir. Diger taraftan kapali uglu sorularla, adaylarin soruya
verecegi cevaplar kisitlandirilmaya g¢alisilir. Boylelikle, kapali uglu sorular daha az
sayida olasi dogru cevaba izin verdiginden, bu sorularin degerlendirilmesi acik uglu
sorulara oranla daha kolaydir.

Ozet testlerinde oldugu gibi, 6zellikle agik uglu sorularin cevaplanabilmesi icin
adaylardan yazma becerilerine bagvurmalar1 istenir. Bu durum, bu teknigin
popiilerligini yitirmesinde 6nemli bir etkiye sahip olmustur. Ayrica bu tiir sorulara
verilen cevaplarin degerlendirilmesi, optik okuyucuyla notlandirilabilen g¢oktan
secmeli testlerdeki objektiflikten uzak oldugu i¢in, bu tlirden sorular 6zellikle ¢cok
sayida adayin katildig1 sinavlarda kullanilmak i¢in uygun bulunmaz.

Cok sayida adayin katildig1 sinavlardaki degerlendirme siirecinde farkli kisiler
gorev alir ve bu farkl kigiler farkli beklentiler i¢cinde birbirleriyle tutarli olmayan
notlar verebilirler. Bu olumsuzlugu gidermek i¢in adaylarin cevaplari, iki farkl kisi
tarafindan degerlendirilebilir. Bu gibi durumlarda, birbirinden bagimsiz olarak
hareket eden iki kisi tarafindan verilen puanlarin arasindaki iliskiye dikkat etmek
gerekir. Iki farkli degerlendirmeci tarafindan verilen notlar arasindaki iliskinin
(korelasyon katsayisinin) 0.800'e esit veya biiyiikk olmasi tutarlilik agisindan
Oonemlidir.
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Ornek soru cevap testi

Ornek

It was almost midnight. John was still awake because he did not have to
get up early in the morning. His favourite actor’s movie on TV had just
finished. The bell rang. He opened the door. It was his flat-mate, Tom. He
had forgotten his keys at home in the morning. He seemed too tired to chat
with John so he went to bed as soon as possible. John felt lonely and
decided to go to bed. He went to the bathroom and brushed his teeth. When
he came into his bedroom, he noticed some candies on the table. He ate a
few of them. The candies reminded him of his childhood. Since he did not
want to sleep, he decided to look at some old photos. He felt sad when he
saw his ex-girlfriend Laura in a photo. He remembered the days they had
spent together. He checked his watch and went to bed.

Read the text again and answer the following questions.
1. Did John have to get up early in the morning?

2. Why did Tom go to bed?
3. Where did John brush his teeth?
4. Why did John feel sad?
5. What did John do after he checked his watch?
Kaynak: Orijinal
Cloze Testler

Bir onceki boliimde bosluk doldurma testleri metin iginden bazi kelimeler
c¢ikarilarak olusturulur seklinde tanimlanmusti. Taylor (1953) okumayz test etmede yeni
bir arag olarak sundugu cloze testin tanimini yaparken de bunu dile getirmistir. Cloze
testleri, bosluk doldurma testlerinden farkli kilan, metinden kelime ¢ikarma isleminin
bir sisteme dayanmasidir. Cloze testi hazirlayan kisi, sadece metinden ¢ikaracagr ilk
kelimenin hangisi olacagmn belirlemek durumundadir. ik kelimeden sonra metinden
cikarilacak olan diger kelimeler belli bir sistemi takip ederek otomatik olarak ¢ikarilir.
Ornegin testi hazirlayan kisi ilk bosluktan sonra gelen her 5. kelimeyi ¢ikararak bir cloze
test olusturabilir. Heaton (1988) cloze testin dildeki genel beceriyi 6lgme agisindan
basarili oldugunu vurgulamistir.

Cloze testler, bosluk doldurma testlerine sekil olarak cok benzediginden, bu iki test
tiiri birbirleriyle sik¢a karigtirillir. Bu yanhis anlama, bosluk doldurma ve cloze test
tekniklerinin birbirlerinin yerine kullaniimastyla sonuglanir. Ornegin bosluk doldurma
testleri i¢in verilen 1. drnegin benzerleri FCE smavina hazirlik amaciyla kullanilan
Mission 1 kitabinda (Evans ve Dooley, 2001: 196) acik uclu cloze metinleri (open cloze
texts) olarak adlandirilir. Ayni tiirden sorular, May (1996: 35) tarafindan da cloze olarak
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nitelendirilir. Oysa bu tiir sorular sistemli bir sekilde kelime ¢ikarimina dayanmadi-
gindan, cloze yerine bosluk doldurma testleri olarak adlandiriimalidir.

Yine Mission 1 kitabinda (Evans ve Dooley, 2001: 194-195), bosluk doldurma
testleri i¢in verilen 2. 6rnegin benzerleri ise ¢oktan segmeli cloze metinleri (multiple
choice cloze texts) olarak adlandirilir. Oysa, yine bu metinlerde sistemli bir kelime
cikarimi yapilmamaktadir. May (1996: 53) ise ¢oktan segmeli cloze testlerine 6rnek
olarak bu boliimde ¢oktan segmeli sorulara verilen 1. drnekteki soru tipini gosterir. Oysa
bu tiirden sorulardan s6z konusu ciimlelerden secilen yalnizca tek bir kelime ¢ikarilir.
Cloze testlerin en belirgin 6zelligi, kelime se¢iminin sistemli bir sekilde birbirini takip
ederek yapilmasidir. May'in sunmus oldugu o6rnekler, cloze testlerin gerektirdigi
ozellikleri tasimadigindan bu tiir testlerde, cloze yerine bosluk doldurma terimini
kullanmak ¢cok daha dogru olacaktir.

Aslinda cloze testlerde, ilk bosluktan sonra hangi siklikta kelime ¢ikarilmasi
gerektigi konusu uzun yillardir tartisilmaktadir. 1979 yilinda Alderson cloze testin
tanimini yaparken ilk bosluktan sonra sistemli bir sekilde her 5. kelimenin ¢ikarilmasi
gerektigini vurgulamistir. Ne var ki, 1985 yilinda Chavez-Oller ve dig. bu saymnin 5 ila
11 arasinda degisiklik gosterebilecegini ortaya atmiglardir. Onlarin bu tanimi, 1990
yilinda Weir'den de destek bulmustur. 2000 yilna gelindiginde, McNamara'nin bu
sayty1 5 ila 7 arasinda kisitlamaya calismasina ragmen tiim bu tartigmalar1 baglatan
Alderson (2000), cloze testleri yeniden tamimlarken bu saymin 5 ila 12 arasinda
degisebilecegini vurgulamustir.

Alderson (2000) cloze testlerle ilgili bu son tanimlamasini yaparken, bu testlerle
ilgili dikkat edilmesi gereken diger 6zelliklere de dikkat ¢ekmistir. Buna gore, bir cloze
test metninin ilk climlesinde herhangi bir kelime c¢ikartilmasi yapilmaz. Ayrica,
giivenilebilir sonuglar elde edebilmek i¢in, cloze test hazirlarken metinden en az 50
kelimenin ¢ikarilmasi gerekir.

Cloze testleri hazirlamak oldukc¢a kolaydir. Testi hazirlayan kisinin yapmasi
gereken tek sey, cikaracagi ilk kelimenin hangisi olacagma karar vermektir. ilk
kelimeden sonra ¢ikarilacak olan diger kelimeler otomatik olarak belirlenir. Bu durum
testi hazirlama agisindan her ne kadar kolaylik olarak goriilse de aslinda testi hazirlayan
kisinin test tizerindeki hakimiyetini kaybetmesine sebep olur. Testi hazirlayan kisi
okudugunu anlamayi 6lgmek istemesine ragmen, hazirladigi cloze test yerine konmayi
bekleyen dil bilgisel yapilari igeriyor olabilir.

Cohen (1998)'a gore, cloze testlerle evrensel okuma becerisini 6lgmek miimkiin
degildir. Bu yiizden de bu tip testler ancak yerel seviyedeki okumayi 6lgmede faydalidir.
Bosluk doldurma testlerinde oldugu gibi, bu test tipinde de degerlendirmeyi yaparken
bosluga getirilen kelimenin, metnin biitiiniine uyum saglayip saglamadigina dikkat
etmek gerekir.

Bu tip testlerin cevap anahtarlarini hazirlarken dil bilgisel hatalarin dikkate alinip
alinmayacagin1 ya da Ogrencinin puanint ne sekilde etkileyecegine karar vermek
gerekir. Ornegin, dgrenci bosluga gelmesi gereken kelimenin 'write' oldugunu bilmis
olabilir fakat boslukta gecmis zaman kullanimi gerekiyor ve bu durumda dogru cevabin
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'write' yerine 'wrote' olmasi gerekiyor olabilir. Yapilan bu hatanin 6grencinin o sorudan
alacag1 puani ne sekilde etkileyecegi cevap anahtarinda agikga belirtilmelidir.

Asagidaki ornek cloze test, 0rnek 6zet testteki metin kullanilarak olusturulmustur.
[lk ciimleden herhangi bir kelime ¢ikarilmans, ikinci ciimleden cikarilan ilk kelimeyi
takiben, her altinc1 kelime pargadan ¢ikarilmistir. Toplam 64 kelime ¢ikarildigindan
testin giivenilirligi de saglanmig olmaktadir.

Ornek cloze test

The province of Canakkale lies in the northwest of Turkey on both sides of the Dardanelles (the ancient
Hellespont), a strait which connects the Sea of Marmara to the Aegean Sea. Its 1) touch both
Europe and Asia.

2) is the name of both 3) city and the province which 4) the
legendary citadel of Troy, 5) ruins of Assos where the 6) Temple of Athena was
built, 7) the battlefields of Gallipoli. Archaeologists 8) there are up to 200 9)

sites in this region, many ) unexcavated, so it is possible) may be
wandering among ruins 10) of years old without even 11) it! There are also
many 12) structures still standing; castles, bridges, 13) , mansions and Turkish
baths. In 14) villages and towns, centuries-old crafts, 15) and styles of dress can
16) be seen.

Although you will 17) feel as if you have 18) back in history, Canakkale has 19)
embraced the first century of 20) new millennium when it comes 21)
the essentials of living and 22) will have no difficulty finding 23)
internet cafe, fax facilities, cornflakes, 24) and the rest. According to 25)
statistics, half of all families 26) the city of Canakkale own 27) car, about half
usca28) phone and there is one 29) the lowest crime rates in 30)

Those of you who are 31) by history will find plenty 32) slake your thirst in the
33) . There are also lots of 34) corners where you can paddle 35)

the shore, stretch out on 36) sand, scuba dive or just 37) yourselfin the shade, sip
38) exotic and gaze out at 39) sea hoping for a glimpse 40) some
playful dolphins.

In the 41) of Edremit, the air is 42) to have one of the 43)

concentrations of oxygen in the 44) . Around the province there are 45) spas in

small towns where 46) variety of ailments are treated. 47) may have a field day

48) these and other mineral springs 49) both hot and cold water 50)
from the ground. Bears are 51) rare nowadays, but small game 52)
wild boars are plentiful in 53) countryside. Here, the rich variety 54)
insect life, plants, mosses and 55) would keep a botanist busy 56)

alifetime.

When night falls, 57) of the socialising takes place 58) or near the seafront,
where 59) are cafes, bars, tea gardens 60) discos to suit everyone's taste. 61)
short, the city and province 62) Canakkale present a spectrum of 63)
, beliefs, larger than life characters, customs 64) undiscovered history awaiting

exploration by 65) inquisitive mind or advent.

Kaynak: Uyarlanmustir. Http://www.comu.edu.tr/english/? comu=clk2&in=17
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C - Testler

Weir (1990 ve 1993) tarafindan alternatif bir biitiinlesik yaklagim olarak goriilen C-
testler (C-test), cloze testlere benzer bir temele dayanir. (Alderson, 2000). C-testlerde,
sinav olan kisilere verilen metnin igindeki her ikinci kelimenin ikinci yarisi silinir. Diger
bir deyisle, boyle bir metnin i¢inde tam olarak verilen bir kelimeyi takip eden kelimenin
yarist verilmez. Alderson'a gore C-testlerde kelimelerin ikinci yarilarmm siliniyor
olmasmin nedeni, ingilizce'de kelimelerin ilk yarilarinin ikinci yarilarindan daha 6nemli
olmasidir. Eger C-testleri daha farkli bir sekilde yani her ikinci kelimenin ilk yarisi
silinerek olusturulursa, bu durumda C-test daha zor bir hal alacaktir.

Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta ikinci yarist silinecek olan kelimenin harf
sayisidir. Eger kelimedeki harf sayis1 ¢ift rakam ise herhangi bir sorunla kargilagmadan
kelimenin ikinci yarisini silinebilir. Alt1 harfli 'school' kelimesini 6rnek olarak ele
alindiginda, bu kelimeyi 'sch---' olarak vermek gerekir. Ancak, kelimedeki harf say1si
tek rakam ise, bu durumda kelimedeki toplam harf sayisindan 1 ¢ikarip, geriye kalan
saymimn yarist kadar harf kelimenin basinda verilir. Bu durumda, 6grencilerden
doldurmalar istenen bosluktaki harflerin sayisi verilen harf sayisindan 1 fazla olacaktir.
7 harfli 'correct' kelimesi 6rnek olarak ele alindiginda, bu kelimenin 'cor----' olarak
verilmesi gerekir. Tek harften olusan kelimelerde ise 6grencilerden, herhangi bir harf
verilmeden, kelimenin bulunmasi istenir.

Alderson (2000) ve Cohen (2001)a gore, C-testler okumayi degerlendirme
agisindan cloze testlere oranla daha giivenilir ve daha gecerli bulunur. Buna ragmen; C-
testler adaylar tarafindan daha karmasik olarak nitelendirilir.

C-testlerin degerlendirme siireci, cloze testlerde oldugu gibi oldukca kolaydir. Bu
testlere verilebilecek cevaplar eksik verilen kelimenin diger yarisiyla sinirli oldugun-
dan, bir soru i¢in farkli dogru cevaplarla karsilagilmasina ¢ok rastlanmaz. Yine de
'theater' ya da 'theatre’ gibi her iki sekilde de dogru kabul edilmesi gereken kelimelerle
karsilagma ihtimali g6z ard1 edilmemelidir.

Asagidaki 6rnekte her ikinci kelimenin yarisi silinerek bir C-test olusturulmustur.

Ornek C-test

The prov of Cana lies i the nort of Tur on bo si of
t Dardanelles (t ancient Helle ), a str which conn the S of
Mar tot Aegean S .Itssho touch bo Europea Asia.
Canakkalei thena ofbo the ci andt province wh includes
t legendary cit of Tr , the ru of As where t famous
Tem of Ath was bu , and t battlefields o Gallipoli.
Archaeo say th are u to two-hu ancient si in th region,
ma still unexc ,801 is pos youm be wand am ruins
thou ofye old wit even kno it! Th are al many Ott
structures st standing; cas , bridges, mos , mansions a Turkish
ba .Int villages a towns, cent old cra , cooking a styles
0 dressc still b seen.

Kaynak: Orijinal
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Cloze Cikarma Testi

Alderson (1996 ve 2000) tarafindan alternatif bir biitiinleyici yaklagim olarak
goriilen diger bir teknik cloze ¢ikarma testidir (the cloze elide test). Bu teknik ortaya
¢iktigindan beri pek ¢ok farkli sekilde adlandirilmistir (intrusive word technique, text
retrieval, text interruption, doctored text, mutilated text ve negative cloze). Bu
teknikte, testi hazirlayan kisi orijinal metnin i¢ine orada bulunmamasi gereken
kelimeler ekleyerek, fazlalik olan bu kelimelerin bulunmasini bekler. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta ise, kelimelerin gercekten metne ait olmamasidir. Eklenmis
olan kelimeler, metinle uyum gosterip metnin genel anlamina sadik kaliyorsa, bu
durumda orijinal metinde yer almayan bu kelimelerin bulunmasini beklemek uygun
olmayacaktir.

Cloze cikarma testleri, baz1 lilkelerde ulusal smmavlarda kullanilir. Weir
(1993)'e gore bu sinavlara giren kisiler cloze ¢ikarma testlerini sinavdan ¢ok bulmaca
gibi goriirler. Bu teknik, okudugunu anlamay1 6l¢gmekten daha ¢ok, okuma hizini
O0lcmede kullanilan bir arag¢ olarak kabul edilir. Okuyucularin dogru olarak
bulabildikleri metne sonradan yerlestirilen her kelime okuma hizin1 belirleyen bir
arag olarak algilanir (Alderson, 2000).

Asagidaki Ornekte cloze c¢ikarma testini olusturmak igin orijinal metinde
olmayan 3 kelime eklenmis ve okuyuculardan sonradan eklenen bu kelimeleri
bulmalar1 beklenmektedir.

Ornek cloze ¢ikarma testi

After briefly discussing techniques such as 'the cloze test' and
'gap-filling', the main focus of the paper resides in about the
scoring process of 'ordering tasks', where students are asked to re-
arrange and the order of sentences given in incorrect order. Since
the evaluation of such tasks is quite complex, because Reading
Teachers rarely use them.

Kaynak: Razi (2005: 15)

Ozet Testleri

Ozet testlerinde (summary test) genel olarak adaylardan 6nceden okuduklar
metindeki ana fikirleri yazili olarak ozetlemeleri beklenir. Cohen (1998) Gzet
testlerinin daha dolaysiz bir sinav tiirii oldugunu diistiniir. Clinkii bu tip testlerde
smavin uygulandig: kisilerden kullanmalar1 beklenen stratejiler, genelde sinav
ortami disinda kullanilmaz.

Ozet testleri iginde yer alan serbest amimsama testlerinde (free-recall test /
immediate-recall test) okuyuculardan, verilen metni okumalari, okuma islemi
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bittikten sonra metni birakmalar1 ve akillarinda metinle ilgili ne kaldiysa bunlari
yazmalar1 istenir. Ozet testinde oldugu gibi metindeki ana fikirleri &zetleme
zorunlulugu bulunmaz. Alderson (1996)'a gore serbest animsama testleri genellikle
Meyer'in (1975) animsama degerlendirme protokoliine (recall scoring protocol) gore
degerlendirilir. Aslinda s6z konusu protokol tiim Ozet testlerinin degerlendiril-
mesinde kullanilabilir. Bu protokole gore verilen metin, igerige gore incelenerek
belli fikir parcaciklarina ayrilir ve adaylarin yazdiklari bu fikir pargaciklarini tagiyip
tasimadiklarma bakilarak degerlendirilir. Ozet testleri bunun disinda hazirlanacak
olan bir cetvel araciligiyla da degerlendirilebilir. Boylelikle cetvel iizerindeki her bir
not araligma uygun diisebilecek aday kagitlar1 baz alinarak, diger adaylarin
Ozetlerinin benzer 6zellikleri tagiyip tasimadigina bakilarak degerlendirme islemi
gerceklestirilebilir.

Ozet testleri, her ne kadar adaylarm verilen metni okuyup anlamalarim gerek-
tiriyor olsa da, dlgmeye calistiklar1 dil islevi agisindan tartisilir. Bu testlerdeki en
6nemli ve gz ard1 edilemeyecek olan sikinti, adaylardan ne anladiklarini yazmalarmin
istenmesidir. Bu durumda s6zde okuma becerisini test etmek amaglanirken, adaylardan
farkli bir dil becerisini kullanmalarii beklenmektedir. Bu nedenle 6zet testlerini
uygularken algilayici bir dil becerisi olan okumayla, liretken bir dil becerisi olan yazma
arasindaki benzerlik ve farklar goz ard1 edilmemelidir. Eger amag¢ okuma becerisinin
Olglilmesi ise, aday1 yazabildigi ya da yazamadig1 bir konu ile degerlendirmek uygun
olmayacaktir.

Yukarida tartigilan bu sorunu gidermek amaciyla Alderson (2000) birkag farkl
oOneri sunar. Buna gore Alderson, yazdirilacak olan 6zetin adayin kendi ana dilinde
olabilecegini belirtir. Bu durumda adaylar okuduklarindan ne anladiklarini rahatca
ifade edebilirler. Ne yazik ki, bu Oneri 6zet testleri i¢in tam anlamiyla bir ¢oziim
saglamaz. Clinkii sinavi yapan ya da degerlendiren kisiyle sinavin uygulandig: kisi
ayniana dili konusmuyorlarsa, bu durumda degerlendirme siireci sorunlu olacaktir.

Alderson (2000) tarafindan ortaya atilan bir bagka oneri ise, adaylara okunan
metnin birka¢ 6zetinin sunulmasi ve onlardan metne en uygun 6zeti bulmalarinin
istenmesidir (Bakiniz ornek ozet testi, boliim 2-3). Boylelikle, sinavi hazirlayan
kisiyle sinavin uygulanacagi kisinin farkli ana dili konugmalar1 sorun olmaktan
¢ikmis olur. Aslinda, bu durumda O6zet testleri yapi1 bakimindan ¢oktan se¢meli
testlere benzerlik gosterir.

S6z konusu sorunu gidermek i¢in Alderson (2000)'mn sundugu son Oneri ise,
bosluklu 6zet (gapped summary) adiyla yeni bir teknigin kullanimidir. Bu yeni
teknige gore, adaylar kendilerine verilen metni kisith bir siire igerisinde okurlar ve
okuma islemi bittikten sonra metni birakirlar. Daha sonra, kendilerine verilen ve
icerisinde metinde gecen bazi anahtar kelimelerin ¢ikartildigi 6zeti okurlar. Adaylar
s0z konusu Ozeti okurken metne bakmadan eksik olan bu anahtar kelimeleri
hatirlay1p bosluklar1 doldurmaya ¢alisirlar. Bu teknigin en biiyiik avantaji, adaylarin
yazma becerilerine gore test edilmemeleridir. Bu teknigin degerlendirme siiresi
bosluk doldurma ya da cloze testlerde oldugu gibi yapilabilir.
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Asagida yer alan 1. 6rnek 6zet testinde 1. boliimde yer alan tabloyu doldurmak igin
adaylardan tarama stratejisi kullanarak ilgili bagliklarla iligkisi bulunan bilgileri bir tablo
halinde 6zetlemeleri; 2. ve 3. boliimlerde ise, metnin belli boliimleri i¢in sunulan
Ozetlerden hangilerinin uygun oldugunun secilmesi istenmektedir. 4. bdliime
gelindiginde okuyuculardan 1, 2 ve 3. boliimlerde cevapladiklar sorular1 dikkate alarak
metinle ilgili bir 6zet yazmalar1 istenmektedir.

2. ornekte de 1. 6rnekte kullanilan metin i¢in olusturulmus bir bagka 6zet testi
goriilmektedir. Bu Ornekte yer alan tiirden sorular, IELTS simavlarinda kullanilir ve
adaylardan metni okuduktan sonra kendilerine verilen 6zette eksik olan kisimlari her bir
boslukta {i¢ kelimeden fazla kullanmadan metinden alintilar yaparak tamamlamalar
istenir.

Ornek Ozet Testi
Ornek 1

The Department of Foreign Language Education offers a BA programme in English
Language Teaching, German Language Teaching, and Japanese Language Teaching. Taking
into consideration the latest developments in the field, students are provided with a solid
foundation in the related languages, their literature, language teaching methodology,
educational sciences, and linguistics to enable them to become fully qualified teachers of
foreign languages in educational institutions. The Department also offers a wide selection of
elective courses.

The MA programmes in English Language Teaching and German Language Teaching
introduce major theoretical and methodological issues in Foreign Language Teaching and
provide students with a firm foundation in the theoretical and applied aspects of related fields.
The programmes focus on current issues in teaching and learning languages and the
professional development of language teachers.

The Program of English Language Teaching offers a BA degree in English Language
Education, and graduate programmes leading to an MA degree in English Language
Education. The basic components of the undergraduate programme consist of professional
courses including methodological and pedagogical approaches to foreign language education
as well as raising students' awareness of the English language system. The Program of English
Language Teaching provides courses related to second language acquisition and language
teaching methodology such as Teaching Young Children, Linguistics, Translation. The
program also organizes practice teaching in selected schools. Other courses in the programme
are offered by various departments within the Faculty of Education. Through elective courses,
students are provided with opportunities to pursue individual interests in various cultural and
professional subjects.

The objective of the graduate programmes is to equip students with advanced and
specialized knowledge in the field and to help them acquire skills for research. A well-
balanced emphasis on theory and application is maintained throughout the programmes.
Graduates of the MA programme are expected to engage in teaching or research activities and
develop adequate motivation for more advanced graduate work in the field. The MA program
is carried out in accordance with the regulations of the Institute of Social Sciences. In addition,
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the department has student and staff exchange programmes at graduate level with various
universities abroad.

The Japanese Language Teaching Program is dedicated to the pursuit of excellence in
Japanese Studies, particularly in teaching Japanese as a foreign language, in order to train
qualified Japanese language teachers for secondary schools. It should be noted that the
program is unique since it is the only institution dedicated to teaching Japanese as a foreign
language in Europe, the Middle East, and Africa, as well as in Turkey. The strength of the
program is that all language classes are mostly conducted by qualified native instructors of
Japanese; students are therefore exposed to authentic Japanese language from the time of their
enrolment. In addition, the department has adopted its alumni as research assistants since
1999-2000, and Turkish and Japanese faculty members co-operate closely for sustainable
quality improvement in education and research.

1 Read the passage again and write notes in the chart on the following features of the
programs offered by the Department of Foreign Languages Education. Remember that not]
all the boxes can be filled in.

English German Japanese
Language Language Language
Teaching Teaching Teaching
Department Department | Department
Number of BA students
Number of MA student

Something unique with the department

Job opportunities

International relations

Courses offered for BA

Relations with the other departments

2 Choose the best summary of paragraph four.

a)  The writer emphasises that it will not be enough for postgraduate students to be successful
only in theory but not in application.

b)  Inthewriter's opinion, graduates of MA need to be dealing with both teaching and research.

3 Now choose the best summary oflines 108-15.
a)  The writer mentions that their aim is training Japanese Language teachers for Europe, Middle
Eastand Africa.
b)  The writer mentions that their institution is the only one in Europe, Middle East and Africa
which is training Japanese Language teachers for secondary schools.
4 Using your notes and your answers to the questions above, write a summary of the passage in
120- 150 words.

Kaynak:
Uyarlanmistir. Http://egitim.comu.edu.tr/bolum/yabancidil/en_index.php
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Ornek 2

HISTORY AND AIMS

Canakkale Onsekiz Mart University was founded in 1992 based
upon the Faculty of Education on the Anafartalar Campus. Before this
the facilities had housed a Teacher Training Institute, then a branch of
Trakya University. With its new status and intake from Turkey's large
youth population, the university developed quickly in terms of the
number of students, staff and facilities, spurring the opening of new
faculties and colleges.

The university has expanded rapidly over the last few years and in
the 2002-2003 academic year there were over 14,000 students
participating in a wide variety of programmes taught by 650 academic
staff in 2 graduate schools, 9 faculties, 2 polytechnic colleges (four year
programmes) and 11 vocational colleges (two-year programmes). There
are several campuses in Canakkale itself, and some of the academic units
are located in other towns of the province.

In the twenty-first century, Canakkale Onsekiz Mart University
aims to be a modern Republic University carrying out scientific research
and providing regional, national and international dimensions to the
training in all its educational programmes, while taking into account the
resources of the area in which it is situated.

In order to attain its goals, the university will follow the path of
democracy and secularism, with a belief in the authority of the law and
the positive scientific principles established by Atatiirk. We are aware of
our responsibility to be sensitive to domestic and global concerns, to
work for peace, to be creative, productive and participate in society at all
levels.

In order to reach its educational, scientific research, cultural and
social goals, the university has recently introduced a new marking and
assessment system, updated the contents of courses, introduced new
programmes, increased facilities for foreign language and computer
training, and modernised and extended the library.

Canakkale Onsekiz Mart University is making speedy progress
towards becoming a dynamic, progressive, modern university of
international standards.
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Complete the text below, which is a summary of the text. Use NO
MORE THAN THREE WORDS from the passage to fill each blank
space.
1990s — Faculty of Education was 1 at

Anafartalar Campus.
2000s— The University 2 and this resulted in
the opening of new faculties and colleges.

o The University aims to be amodern Republic University
21" century — . .

not only on 3 ; but also on national and
4 basis.
Recently — The changes and development in many areas help the
University to achieve its goals related with
5 6
Kaynak: Uyarlannustr. http..//www.comu.edu.tr/english/? comu=clk2&in=1
Dogru Yanhs Teknigi

Dogru yanlis tekniginde (true-false technique / dichotomous items) adaylar,
verilen metni okuduktan sonra, metinle ilgili olarak belirtilen ifadelerin dogru olup
olmadigina karar verirler. Heaton (1988), bu teknigin okudugunu anlamay1 6lgmede
en sik kullanilan teknik oldugunu belirtmistir. Alderson'a (2000) gore, bu popiilerlik
soru hazirlamadaki kolayligindan kaynaklanmaktadir. Bu kolaylik yalnizca
ifadelerin hazirlanmasiyla sinirli kalmamaktadir. Cilinkii bu tip sorularin deger-
lendirilmesi de oldukg¢a kolaydir (Ur, 1996). Bununla birlikte, Alderson'in ifade ettigi
gibi, bu sorular ¢oktan se¢meli sorularda oldugu gibi optik okuyucularla da deger-
lendirilebilir.

Ne var ki, popiilerligine ragmen bu teknik bazi sorunlar1 da beraberinde
getirmektedir. Alderson (2000) ve Hughes'e (2003) gore, belirtilen ifadelere sadece
'dogru’ ya da 'yanlis' diye cevap verilmesi, adaylarin metni ya da ifadeleri anlamadan
da %50'lik bir oranda sans eseri dogru cevap verebileceklerini gdstermektedir. Bu
sorunu giderebilmek amaciyla segeneklerin arasina 'soz edilmiyor' gibi {igiincii bir
secenek eklenebilir. Bu durumda par¢ayr anlamadan, dogru cevap verme ihtimali
%33'e diistiriilmiis olur. Ne var ki, seceneklerin arasina bdyle bir madde eklemek
beraberinde bir baska sikintry1 getirmektedir. Ciinkii 's6z edilmiyor' gibi bir madde
metnin anlasilip anlasilmadigindan ¢ok, metinden anlam ¢ikarmay1 gerektirmekte-
dir.

Adaylarin %50'lik tahmin sansin1 ortadan kaldirmanin bir diger yolu da, cevabi
sadece 'dogru' ya da 'yanlis' olarak belirtmelerini istemek yerine, adaylardan 'yanls'
cevabini vermeleri durumunda bu ifadeyi diizeltmelerini istemek olabilir. Boylelikle
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metnin gercekten anlagilip anlagiimadigi belirlenebilir.

Burada, 'dogru' ve 'yanlis' seceneklerinin dagilimma ve puanlamasma dikkat
edilmesi gerekmektedir. Ornegin, adaylara sunulan on ifadenin besinin dogru, diger
besinin de yanlis oldugunu varsayilan bir testte dogru ve yanls ifadelere verilen puanlar
ayntysa, bu durumda herhangi bir aday metni ya da ifadeleri okumadan tiim ifadeler i¢in
'dogru’ cevabini verirse, sorularin yarisi dogru yanitlamis olacaktir. Dogru olan
ifadelerin yanls olan ifadelerde oldugu gibi diizeltilmesi gerekmediginden bu aday
smavin yarisini basarmis olacaktir.

Bu durumdan kaginmak igin, yanlis olan ifadelerin diizeltilmesinin istendigi
durumlarda puan dagilim1 'dogru' ve 'yanlis' secenekleri i¢in farkli olarak verilebilir.
Ornegin dogru olan ifade icin 1 puan verilirken, yanlis olan bir ifade icinse 2 puan
verilebilir. Bu 2 puanin, 1 puani ifadenin yanlis oldugunu bilen adaylara, geriye
kalan 1 puaniysa yanlis olan ifadenin dogrusunu yazan adaylara verilebilir.
Adaylarin, yanlig ifadeleri diizeltmek i¢in yazdiklar1 dogru ifadelerdeki olasi dil
bilgisi hatalarinin adaylarin o boliimden alacaklar1 puani ne sekilde etkileyecegi
mutlaka dikkate alinmalidir. Buradaki hedef, adaylarin dil bilgisel yetilerini
Olgmekten ¢ok, onlarin okuduklart metni anlayip anlamadiklari kontrol etmek
oldugundan, bu boliimdeki olast dil bilgisel hatalarin dikkate alinmamas: uygun
dismektedir.

Ornek dogru yanhs testi

The province of Canakkale lies in the northwest of Turkey on both sides of the
Dardanelles (the ancient Hellespont), a strait which connects the Sea of Marmara to the
Aegean Sea. Its shores touch both Europe and Asia.

Canakkale is the name of both the city and the province which includes the
legendary citadel of Troy, the ruins of Assos where the famous Temple of Athena was
built, and the battlefields of Gallipoli. Archaeologists say there are up to 200 ancient
sites in this region, many still unexcavated, so it is possible you may be wandering
among ruins thousands of years old without even knowing it! There are also many
Ottoman structures still standing; castles, bridges, mosques, mansions and Turkish
baths. In the villages and towns, centuries-old crafts, cooking and styles of dress can
still be seen.

Although you will occasionally feel as if you have stepped back in history,
Canakkale has firmly embraced the first century of the new millennium when it comes
to the essentials of living and you will have no difficulty finding an internet cafe, fax
facilities, cornflakes, cashpoints and the rest. According to the statistics, half of all
families in the city of Canakkale own a car, about half use a mobile phone and there is
one of the lowest crime rates in Turkey.

Those of you who are enraptured by history will find plenty to slake your thirst in
the area. There are also lots of uncrowded corners where you can paddle along the
shore, stretch out on the sand, scuba dive or just park yourself in the shade, sip
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something exotic and gaze out at the sea hoping for a glimpse of some playful dolphins.

In the Gulf of Edremit, the air is claimed to have one of the highest concentrations
of oxygen in the world. Around the province there are thermal spas in small towns
where a variety of ailments are treated. Geologists may have a field day studying these
and other mineral springs where both hot and cold water gush from the ground. Bears
are very rare nowadays, but small game and wild boars are plentiful in the countryside.
Here, the rich variety of insect life, plants, mosses and lichens would keep a botanist
busy for a lifetime.

When night falls, most of the socialising takes place on or near the seafront,
where there are cafes, bars, tea gardens and discos to suit everyone's taste. In short, the
city and province of Canakkale present a spectrum of pleasures, beliefs, larger-than-life
characters, customs and undiscovered history awaiting exploration by the inquisitive
mind or advent.

State whether the statements are True (T) or False (F). Then correct the statement if
itis false.

1. Canakkale lies on one side of the Dardanelles.

T/F

2. The Dardanelles is a strait between Europe and Asia.

T/F

3. The province of Canakkale includes both the Temple of Athena, and the
battlefields of Gallipoli.

T/F

4. Archaeologists excavated all the ancient cites in the region .

T/F

5. It isn't difficult to find an Internet café in Canakkale.

T/F

6. Canakkale is one of the most dangerous cities in terms of crime in Turkey.
T/F

7. The shores are always very crowded in Canakkale.

T/F

8. The air is polluted in the Gulf of Edremit.

T/F

9. Botanists may enjoy visiting Canakkale.

T/F

10. The night life in Canakkale is appropriate only for teenagers.

T/F

Kaynak: Uyarlanmugtir. http.://www.comu.edu.tr/english/? comu=clk2&in=17

Hata Bulma Testleri

Hata bulma testlerinde (editing test) adaylardan okuduklari metne kasith olarak
yerlestirilmis olan hatalar1 bulmalar1 ve daha sonra bu hatalar diizeltmeleri istenmekte-
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dir. Bu tiir testlerde adaylara, hatalarin, metnin neresinde karsilarina ¢ikabilecegi konu-
sunda ipucu verilmemektedir. Testi hazirlarken hatanin bulundugu yer herhangi bir
boslukla belirtilmemektedir. Bu testler, aslinda giinliik yasamda 6zellikle editorlitk
yaparken karsilagilan gorevlere ¢cok benzemektedir (Alderson, 2000). Bu metinlerin
icine yerlestirilen hatalarin tiirleri, hata bulma testinin okuma becerisini mi yoksa dil
bilimsel yetinin mi test edildigini belirlemektedir.

Metnin genelindeki anlama odaklanmak yerine, metnin igindeki daha kiiglik anlam
parcaciklarma odaklanarak asagidan yukariya okuma modelinin kullanimini gerektiren
bu testler aslinda beraberinde 6nemli bir sikintiy1 da getirmektedir. Sezer'e (2002) gore,
bu testlere maruz kalan adaylar, aslinda hedef dilde var olmayan kullanimlarla karsilas-
maktadirlar. Coktan segmeli testlerde oldugu gibi, bu tiir testler de adaylar, o metni oku-
yana dek hi¢ akillarinda olmayan hata 6rnekleri sunulmasiyla olumsuz yonde etkilen-
mektedir.

Bu tiir testlerin degerlendirilmesi, adaylarin dogru olarak bulup diizelttigi her
hata i¢in puan verilmesi esasina bagl olarak yapilmaktadir. Hata olmayan
durumlarda, adayin hata varmis gibi diizeltme yapmas1 durumunda ise, adayin yaptigi
oneriyi incelemek gerekmektedir. Eger aday ifadeyi, baska bir sekilde belirtmeyi
basarabilmisse, bu durum adayin puan kaybetmesini gerektirmemektedir. Ancak eger
aday dogru olan bir ifadeyi yanlis kabul ederek diizeltmeye calisirken hata yapmussa,
bu durumda adayin yapmis oldugu bu hata karsiliginda toplam puanindan eksiltme
yapilabilir.

Asagidaki 6rnek hata bulma testlerinin 1.sinde, her bir satira denk gelecek sekilde
bir hata yapilmis ve adaylardan hatalart diizeltip bosluga yazmalar istenmistir. 2.
Ornekte ise hatalar daha farkl bir sekilde sunulmaktadir. Metinden, her bir satir igin 1
kelimeyi gegmeyecek sekilde kelimeler ¢ikarilmis ve adaylardan metinden ¢ikarilmis
olan bu kelimeleri bulup, yazmalari istenmektedir. Adaylar, ¢ikarilan kelimelerin yerleri
boslukla belirtilmedigi icin tam olarak nereye kelime eklenmesi gerektigini
bilmemelerine ragmen, sag taraftaki bosluklar yardimiyla o satir i¢in kelime eklemek
gerekip gerekmedigini anlayabilmektedirler.

Ornek hata bulma testleri

Ornek 1
When night fall, most of the socialising takes place onor | 1)
near the seafront, where there were cafes, bars, tea gardens | 2)
and disco to suit everyone's taste. In short, the city and 3)
province of Canakkale presents a spectrum of pleasures, 4)
beliefs, larger-than-life characters, customs or 5)
undiscover history awaiting exploration by the 6)
inquisitiving mind or advent. 7
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Ornek 2

When night falls, most the socialising takes place on or 1)
near seafront, where there are cafes, bars, tea gardens and 2)
discos to suit everyone's taste. In short, the city and

province of Canakkale present a spectrum pleasures, 3)
beliefs, larger-than-life characters, customs and
undiscovered history awaiting exploration the inquisitive 4)

mind or advent.

Kaynak: Uyarlanmigtir. Http://www.comu.edu.tr/english/?comu=clk2&in=17

Kisa Cevaph Sorular

Kisa cevapli sorularda (short answer question), adaylar sorulari metin
dogrultusunda kisa cevaplar vererek cevaplamaktadirlar. Buradaki sorular 'evet' ya da
'hayir' gibi cevaplar gerektiren sorular degildir; aksine bu tip cevaplar, bu sorularda
uygun karsilanmamaktadir. Adaylarin sorulari cevaplayabilmeleri i¢in metni bir biitiin
olarak anlayabilmeleri yani metnin geneline hakim olmalar gerekmektedir. Bu
dogrultuda adaylar, metin i¢inde yer alan bilgiler arasindaki baglantiy1 goriip, bunlar
birbirleriyle iligkilendirmek durumundadir. Bunun i¢in, adaylardan yukaridan asagiya
okuma modelini kullanmalar1 beklenmektedir.

Weir'e (1993) gore, kisa cevapli sorular okudugunu anlamayi 6lgmek icin
kullanilabilecek son derece yararli bir degerlendirme aracidir. bu tiir sorularin
degerlendirilmesi de ¢oktan se¢meli testler kadar olmasa da, yine de objektif
oldugundan, Alderson (1996, 2000) tarafindan da ¢oktan secmeli sorulara alternatif
olarak gosterilmektedir. Hughes'un (2003) belirttigi gibi, kisa cevapli sorular, 6zellikle
metinde kastedilenlerden anlam ¢ikarilip ¢ikarilmadigini 6lgmek agisindan oldukga
yararldir.

Adaylar agik uglu sorular1 yanitlarken, daha ¢ok asagidan yukariya okuma
modeline bagvurmaktadir ve Cohen'm (1998) da belirttigi gibi, metindeki bir climleyi
kopyalay1p cevaplarinda kullanabilmektedirler; ancak kisa cevapli sorular metnin belli
bir boliimiiniin kopyalanarak sorunun cevaplanmasina izin vermemektedir. Bu tiir
sorular birden fazla dogru cevaba olanak sagladigindan, hazirlanma agamasinda dikkat
gerektirmektedir. Cevap anahtar olasi biitiin cevaplar igerek bigimde hazirlanmalidir.
Aslinda en uygun olani, Hughes'un (2003) da 6nerdigi gibi kisa cevapl sorulari tek
cevaba olanak saglayacak sekilde olusturmaktir.

Asagidaki 6rnekte metni okuyanlarin cevaplamasi gereken bir kisa cevapli soru
ve bu soruya verilmesi beklenen cevap goriilmektedir. Metinde John ve Tom'dan
bahsedilmekte, aralarindaki iligkinin ne oldugu agikca sdylenmemektedir. Oku-
yuculardan metni okurken s6z konusu kisiler ve onlarin iliskide bulundugu diger
kisilere gonderme yaparak, bu iki kisinin ev arkadasi oldugunu bulmalar1 beklen-
mektedir.
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Ornek Kisa Cevaphi Soru

It was almost midnight. John was still awake because he did not have to get up early
in the morning. His favourite actor's movie on TV had just finished. The bell rang.
He opened the door. It was his flat-mate, Tom. He had forgotten his keys at home in
the morning. He seemed too tired to chat with John so he went to bed as soon as
possible. John felt lonely and decided to go to bed. He went to the bathroom and
brushed his teeth. When he came into his bedroom, he noticed some candies on the
table. He ate a few of them. The candies reminded him of his childhood. Since he did
not want to sleep, he decided to look at some old photos. He felt sad when he saw his
ex-girlfriend Laura in a photo. He remembered the days they had spent together. He
checked his watch and went to bed.

Question: What is the relationship between John & Tom?
Expected answer: flat-mates

Kaynak: Orijinal.
Eslestirme Testi

Egslestirme testlerinde (matching test) adaylar kendilerine verilen iki grupta yer alan
kelime, ciimle, paragraf gibi 6geleri, birbirleriyle eslestirmeye ¢alismaktadirlar. Eslestir-
me testleri de yapisal olarak ¢coktan secmeli testlere benzemektedir. Ciinkii, her iki test
tiirtinde de celdiriciler bulunmaktadir. Eslestirme testlerinde dogru secenek haricinde
her bir madde, ¢eldirici olarak gorev almaktadir. Aslinda ¢oktan segmeli testlerdeki dog-
ru secenekle, ¢eldiriciler sabit olarak kalmaktayken, eslestirme testlerinde bir dnceki
maddede ¢eldirici olan bir 6ge bir sonraki maddede dogru secenek konumunda olabil-
mektedir. Tipki coktan segmeli testlerde oldugu gibi, eslestirme testleri de, adaylara bel-
ki de hi¢ akillarina gelmeyecek tiirden celdiriciler sundugu i¢in elestirilmektedir. Ayrica,
eslestirme sorularmin hazirlanmasi, dogru cevaplarin ve celdiricilerin birbirlerinin yeri-
ne gecip gecemeyecegi konusunda ¢ok dikkatli bir caligma gerektirdiginden oldukga zordur.

Eslestirme testlerine tabi tutulan adaylar, en son maddenin eslestirilmesi asamasina
geldiklerinde tek bir segenekle karsi karsiya kalmaktadirlar. Boylelikle, diger secenek-
leri dogru olarak eslestirmis olan bir aday, en son eslestirme secenegi ile ilgili herhangi
bir bilgiye sahip olmasa bile geriye yalnizca bir madde kaldigindan otomatik olarak
dogru cevap verebilmektedir. Bu durumun 6niine gecebilmek i¢in Alderson (2000)
eslestirmesi gereken daha fazla segenegin sunulmasinin uygun olacagin belirtmektedir
(Bakiniz, eslestirme testi, drnek 2).

Eslestirme testlerinin sagladigi en biiylik avantaj, degerlendirilme asamasinda
karsimiza ¢ikmaktadir. Adaylar dogru olarak eslestirebildikleri her bir madde igin puan
kazandiklarindan, degerlendirme siireci oldukca objektiftir ve ¢coktan se¢meli testlerde
oldugu gibi optik okuyucularla degerlendirilebilme imkan1 saglamaktadir.

Asagida eslestirme testleri igin Ornekler sunulmaktadir. 1. 6rnekte adaylardan
metindeki olaylarin meydana geldigi yerlerle, haritada belirtilen yerlerin eslestirilmesini
istemektedir. Okuma dersi icin bir aktivite olarak tasarlanmis olmasina ragmen, ayni
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zamanda okudugunu anlamay1 6l¢mek i¢in kullanima uygundur.

2. ornek ise Cambridge ESOL smavlarinda kullanilan bir tekniktir. Adaylardan,
metinden ¢ikarilmis olan paragraflari metinde yer alan bosluklarla eslestirmeleri
istenmektedir. Eslestirilmesi istenilen paragraf sayis1 metindeki bosluklardan bir adet
fazladir. Boylelikle, son kalan secenegin, adaylari otomatik olarak dogru cevaba
yonlendirmesi engellenmeye ¢alisilmustir.

Ornek 1

Love of bicycle

I have been living in Canakkale. I had been thinking about riding my bike to izmir for a long time.
Nevertheless I didn't intend to be alone during the journey. So I needed a crazy friend, at least as
crazy as me. Finally T met Cem in Kabatepe on a sunny day. While riding our bikes towards
Canakkale from the beach I told him about my plans riding to Izmir. Surprisingly he had the same
intention with me so it was not difficult for us to decide when to set up. We were both very excited
about the journey so we didn't want to waste any more time and decided to meet in the morning to
leave for Izmir. During the night I couldn't sleep well because of my excitement. At 6 in the morning
we met at a filling station in Canakkale and checked our equipments. Everything was ready! It was
perfect! Immediately we settled. It was the middle of August and we were aware that it was going to
be very hot in a few hours. So we hurried. We did not have any breaks until we arrived in Ezine.” We
rested only for ten minutes there. It was about 10 and we settled again. It was becoming hotter and
we decided to stop in Ayvacik. We needed a longer break. So spent 3 hours there, resting, eating,
drinking, and of course chatting. It was 2 pm when we settled once more. We were planning to arrive
in Edremit non-stop and we did. We stopped there for the third time and watched the fascinating
scene while drinking our teas. During daylight we had to find a place to spend the night. We thought
Burhaniye could be a good idea to find an affordable hotel and we rode there. Fortunately we found a
very nice hotel and spend the night there. In the morning we got up at half past five; had our breakfast
and settled. As we were very energetic we rode our bikes until we arrived in Ayvalik. We rested there
for half an hour and had its special sandwiches. When we settled again, it was windy so it was
difficult to ride our bikes. We had to stop in Aliaga once more for a rest . After an hour it was time to
leave. We didn't plan to have any more breaks and finally we arrived in {zmir.

Kabate e

Ezine @ g Edremit

o __
Ayvalk®  piiahive

(6

Aliaga  /

Read the article again and match the places 1-6 on the map with the sentences about the ride.
The author and Cem met for the first time.

They had their first break..

They spent the night.

They had tea.

They had sandwiches.

o Q6T
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Ornek 2

paragraph which you do not need to use.

You are going to read a short story. Six paragraphs have been removed from the story.
Choose from the paragraphs (A-G) the one which fits each gap (1-6). There is one extra

Love of bicycle

I have been living in Canakkale since we
moved from {zmir when I was 10. Now I'm
20 and studying literature at the university. I
live with my parents. Also my brother lives
with us. He's a real coach potato. One can
never see him enjoying with his friends
outdoors. I think, my wish of having an
energetic brother will never come true.

(1| |

One day I met Cem in Kabatepe. It was a
sunny summer day. He was also alone there
and we decided to ride together to
Canakkale. While riding our bikes towards
Canakkale from the beach I told him about
my plans riding to izmir. Surprisingly he had
the same intention with me so it was not
difficult for us to decide when to set up.

(2| |

At 6 in the morning we met at a filling station
in Canakkale and checked our equipments.
Our bikes were ready; we were ready! It was
perfect! We were both very excited. We
fastened our rucksacks onto our bikes, wore
our helmets and ten we settled towards
[zmir.

[3 |

It was 2 pm when we settled once more. We
were planning to arrive in Edremit non-stop
and we did. We stopped there for the third
time and watched the fascinating scene
while drinking our teas.

(4| |

We spend the night at the hotel. We slept
very well. Actually Cem kept snoring all
night long but I didn't care because I was
really tired. I was tired but I was also happy.

(5 | |

We rested there for half an hour and had its
special sandwiches. When we settled again,
it was windy so it was difficult to ride our
bikes. We had to stop in Aliaga once more
for a rest. As we had eaten sandwiches
previously, we weren't hungry. We bought
coke there and rested while we were
drinking.

(6 | |

The wind was getting worse. We didn't know
whether it was good or bad for us. It was
good because we couldn't resist the hot
weather otherwise. It was bad because riding
a bike was really difficult and dangerous in
case of strong wind. Finally I saw the
silhouette of Izmir on a hill and we arrived in
[zmir before the sunset.

92




OKUMA BECERISI OGRETIMI ve DEGERLENDIRILMESI

It was the middle of August and we D | During daylight we had to find a
were aware that it was going to be place to spend the night. We thought
very hot in a few hours. So we Burhaniye could be a good idea to
hurried. We did not have any breaks find an affordable hotel and we rode
until we arrived in Ezine. We rested there. It wasn't so easy to find a hotel
only for ten minutes there. It was according to our wishes but we were
about 10 and we settled again. It was lucky and found a very nice hotel.
becoming hotter and we decided to

stop in Ayvacik. We needed a longer E |Cem wanted to have another
break. So spent 3 hours there, sandwich there so we had to wait for
resting, eating, drinking, and of a while. Actually we were late but I
course chatting. didn't interrupt his rest and left him

alone to enjoy his sandwich.
In the morning we got up at half past
five; had a very large breakfast. We F | After anhour it was time to leave. We

knew that we needed energy to ride
our bikes. After having cups of tea
we settled. As we were very
energetic we rode our bikes until we
arrived in Ayvalik.

We were both very excited about the
journey so we didn't want to waste
any more time and decided to meet in
the morning to leave for Izmir.
During the night I couldn't sleep well
because of my excitement.

didn't plan to have any more breaks.
Otherwise it would be impossible for
us to arrive in Izmir before the
sunset.

I had been thinking about riding my
bike to Izmir for a long time.
Nevertheless I didn't intend to be
alone during the journey. So I
needed someone crazy, at least as
crazy as me. | knew that my brother
wasn't the right person for this ride
so I never asked him. I was so
hopeless because I knew no one
who was so crazy.

Kaynak: Orijinal

Siralama Testleri

Stralama testlerinde (ordering task) adaylar, kendilerine karisik siralama verilen
kelimeleri, climleleri, paragraflart ve hatta metinleri dogru siralamaya sokmaya calisir.
Buradaki dogru siralamadan kasit, verilen metnin anlatim siras1 olabilecegi gibi
olaylarin kronolojik siralamasi da olabilir.

Bu tip testlerde, adaylardan, 6nce metni okuyup daha sonra kendilerine karisik si-
ralamada verilen ifadeleri metne gore siraya sokmalari istenebilecegi gibi, karigik sirala-
mada sunulmus olan bir metnin paragraflarinin dogru siralamaya sokulmasi da istenile-
bilir. Bu tip testler, okudugunu anlamay1 degerlendirme agisindan son derece faydali bu-
lunmaktadir. Alderson'in (2000) belirttigi gibi bu testler, bir metin i¢inde bulunan farkl
unsurlarin birbirleriyle nasil bir iliski i¢inde oldugunu, adaylarin goriip géremediklerini
belirleme agisindan oldukga biiylik onem tagimaktadir. Ne var ki, yapilacak olan bir hata
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kaginilmaz olarak diger hatalarin da ortaya ¢gikmasina neden olacaktir (Heaton, 1988).

Okudugunu anlamay1, degerlendirme agisindan oldukga faydali bulunmalarina rag-
men, ne yazik ki kullanimlar1 pek yaygin degildir. Bu da siralama testlerinin beraberinde
getirdigi bu testlerin degerlendirme siirecine ait olan iki sorundan kaynaklanmaktadir.

Birinci sorun, adaylar testi hazirlayan kisinin belirttigi dogru siralama disinda bagka
bir dogru siralama daha olusturabilirler. Bu durumda adaylarin 6nerdigi bu dogru
siralama da kabul edilmek durumundadir. Bu sorunun daha giizel bir ¢dziimii ise, verilen
metni tek bir dogru siralama olusturabilecek sekilde yeniden yazmaktir. Boylelikle bu
sorun giderilebilir.

Ikinci sorun ise, notlandirma islemi sirasinda ortaya ¢ikmaktadir. Siralamay1 ya-
parken bazi durumlarda yalnizca bir hata yapan bir aday bile, bu testlerden hi¢ puan
alamamaktadir. Ciinkii bu testler, kism1 degerlendirmeye olanak saglamamaktadir. Bu
durumda bu tiir testler genellikle ya tamamen dogru ya da tamamen yanlig olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenle Alderson, Clapham ve Wall (1995) bu tiir testleri
hem hazirlamanin hem de cevaplamanin pek bir anlam ifade etmedigini dile getirmek-
tedirler ve Haeton (1988) da bir hatanin diger hatalara yol acacagini hatirlatarak bu
durumun testin giivenirliligini azaltacaga isaret etmektedir. Bu sorunu gidermek
amactyla gelistirilmis olan agirlikli degerlendirme protokolii (Razi, 2005) 6rnekleriyle
birlikte 8. boliimde ele alinacaktir.

Ornek Siralama Testi

It was almost midnight. John was still awake because he did not have to get up early in the
morning. His favourite actor's movie on TV had just finished. The bell rang. He opened the
door. It was his flat-mate, Tom. He had forgotten his keys at home in the morning. He seemed
too tired to chat with John so he went to bed as soon as possible. John felt lonely and decided to
go to bed. He went to the bathroom and brushed his teeth. When he came into his bedroom, he
noticed some candies on the table. He ate a few of them. The candies reminded him of his
childhood. Since he did not want to sleep, he decided to look at some old photos. He felt sad
when he saw his ex-girlfriend Laura in a photo. He remembered the days they had spent
together. He checked his watch and went to bed.

Putthe scrambled sentences into the correct order that they happened.

...) A. John ate some candies.

...) B. John felt sad.

...) C. Tom went to bed and John felt lonely.
...) D. John watched a film on TV.

...) E. John remembered his childhood.

...) F. The bell rang and Tom came home.
...) G. John looked at the photos.

...) H. John brushed his teeth.

e o Nown N Nown Nown own Roun
o o e e e e Ve N e
e o e e e e e

Kaynak: Orijinal.
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OZET

Dil testlerini uygulamak icin bircok farkli sebep vardir. Ornegin yabanci dil
ogretmenleri 6grencilerin gelisimlerini degerlendirmek i¢in dil testlerini uygularken,
arastirmacilar yaptiklari ¢alismalar geregince dil testlerini uygularlar. Sinifta kullanilan
aktivitelerin kolaylikla sinav sorularina doniistiiriilebilmesi, okuma &gretmenlerinin
isini kolaylastirtyor gibi goriinse de, smifta kullanilan bu tekniklerin hi¢birinin en iyi
teknik olarak adlandirilamayacagini, bu nedenle higbirinin tek bagina yeterli olamaya-
cagmi akilda tutmak gereklidir. Okuma becerisini test etmede kullanilan higbir teknigin
tek basina en 1yi teknik olarak adlandirilamayacag dikkate alindiginda, bu beceriyi test
edecek olan kisilerin 6grencileri i¢in en uygun teknikleri segerek sinav hazirlamalar
gerekir.

Coktan se¢meli sorular okudugunu anlamayr 6lgmek i¢in miikemmel bir arag¢
olarak diisiiniiliir. Bir soruya ya da sunulmus olan bir duruma uygun diisebilecek birden
fazla ifadeye ait secenek (genelde dort), sinava giren kisilere verilerek, onlardan dogru
olan1 bulmalar istenir (Ur, 1996). Coktan se¢meli sorular1 hazirlamak her ne kadar
zaman alic1 bir is olsa da (Heaton, 1988), bu sorular optik okuyucularla degerlendirile-
bildiginden oldukga popiilerdir.

Bosluk doldurma testleri, bir metnin i¢indeki bazi kelimelerin ¢ikarilmasiyla
olusturulur. Metinden kelime ¢ikarma iglemi herhangi bir sisteme dayanmadan tama-
men testi hazirlayan kisini istegi dogrultusunda gergeklesir. Bu nedenle, testin kontrolii
tamamen testi hazirlayan kisinin elindedir. Bu tip bir testle, okudugunu anlamanin yani
sira kelime bilgisi ya da dil bilgisi gibi yetiler de test edilebilir. Bosluk doldurma testleri
optik okuyucularla da degerlendirilebilir.

Soru cevap olarak bilinen ve bir metnin anlasip anlasiimadigini 6lgmek amaciyla
adaylara verilen sorularin cevaplanmasini gerektiren bu teknikteki sorular agik uglu ve
kapal1 uglu olarak iki sekilde hazirlanabilir. A¢ik uglu sorularda, adaylardan soruyla
ilgili tim detaylar1 belirtmeleri beklenir. Diger taraftan kapali uclu sorularla, adaylarin
soruya verecegi cevaplar kisitlandirilmaya calisilir. Boylelikle, kapali uglu sorular daha
az sayida olas1 dogru cevaba izin verdiginden, bu sorularin degerlendirilmesi agik uglu
sorulara oranla daha kolaydir.

Cloze testleri, bosluk doldurma testlerinden farkli kilan, metinden kelime ¢ikarma
isleminin bir sisteme dayanmasidir. Cloze testi hazirlayan kisi, sadece metinden
cikaracagr ilk kelimenin hangisi olacagim belirlemek durumundadir. ik kelimeden
sonra metinden ¢ikarilacak olan diger kelimeler belli bir sistemi takip ederek otomatik
olarak cikarilir. Ornegin testi hazirlayan kisi ilk bosluktan sonra gelen her 5. kelimeyi
cikararak bir cloze test olusturabilir. Giivenilebilir sonuglar elde edebilmek i¢in, cloze
test hazirlarken metinden en az 50 kelimenin ¢ikarilmasi gerekir.

C-testlerde, smav olan kisilere verilen metnin igindeki her ikinci kelimenin ikinci
yarist silinir. Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta ikinci yarisi silinecek olan
kelimenin harf sayisidir. Eger kelimedeki harf sayis1 ¢ift rakamsa herhangi bir sorunla
karsilagsmadan kelimenin ikinci yarisim silinebilir. Ancak, kelimedeki harf sayis1 tek
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rakamsa, bu durumda kelimedeki toplam harf sayisindan 1 ¢ikarip, geriye kalan saymin
yarist kadar harf kelimenin baginda verilir. Bu durumda, 6grencilerden doldurmalari
istenen bosluktaki harflerin sayisi verilen harf sayisindan 1 fazla olacaktur.

Cloze ¢ikarma testinde, testi hazirlayan kisi orijinal metnin igine orada bulun-
mamast gereken kelimeler ekleyerek, fazlalik olan bu kelimelerin bulunmasini bekler.
Burada dikkat edilmesi gereken nokta ise, kelimelerin ger¢cekten metne ait olmamasidir.
Eklenmis olan kelimeler, metinle uyum gosterip metnin genel anlamina sadik kalryorsa,
bu durumda orijinal metinde yer almayan bu kelimelerin bulunmasini beklemek uygun
olmayacaktir.

Ozet testlerinde genel olarak adaylardan énceden okuduklar metindeki ana fikir-
leri yazili olarak zetlemeleri beklenir. Ozet testleri i¢inde yer alan serbest animsama
testlerinde okuyuculardan, verilen metni okumalari, okuma islemi bittikten sonra metni
birakmalar1 ve akillarinda metinle ilgili ne kaldiysa bunlari yazmalar istenir. Ozet
testinde oldugu gibi metindeki ana fikirleri dzetleme zorunlulugu bulunmaz. Ozet
testleri, her ne kadar adaylarin verilen metni okuyup anlamalarini gerektiriyor olsa da,
Olgmeye calistiklan dil iglevi agisindan tartigilir. Bu testlerdeki en 6nemli ve goz ardi
edilemeyecek olan sikinti, adaylardan ne anladiklarini yazmalarinin istenmesidir. Bu
durumda s6zde okuma becerisini test etmek amaglanirken, adaylardan farkli bir dil
becerisini kullanmalarini beklenmektedir. Bu sorunu gidermek amaciyla Alderson
(2000) yazdirilacak olan 6zetin adayin kendi ana dilinde olabilecegini belirtir.
Alderson'in sundugu bir diger 6neriyse, adaylara okunan metnin birkag¢ 6zetinin sunul-
masi ve onlardan metne en uygun 6zeti bulmalarinin istenmesidir. Alderson'in sundugu
son Oneri ise, bosluklu 6zet adli yeni bir teknigin kullanimidir. Buna gore adaylar
kendilerine verilen metni kisith bir siire igerisinde okurlar ve okuma islemi bittikten
sonra metni birakirlar. Daha sonra, kendilerine verilen ve i¢erisinde metinde gecen bazi
anahtar kelimelerin ¢ikartildig1 6zeti okurlar. Adaylar s6z konusu 6zeti okurken metne
bakmadan eksik olan bu anahtar kelimeleri hatirlay1p bosluklar1 doldurmaya caligirlar.

Dogru yanlis tekniginde adaylar, verilen metni okuduktan sonra, metinle ilgili ola-
rak belirtilen ifadelerin dogru olup olmadigina karar verirler. Heaton (1988), bu teknigin
okudugunu anlamay1 6lgmede en sik kullanilan teknik oldugunu belirtmistir. Alderson'a
(2000) gore, bu popiilerlik soru hazirlamadaki kolayligindan kaynaklanmaktadir.
Belirtilen ifadelere sadece 'dogru' ya da 'yanlis' diye cevap verilmesi, adaylarin metni ya
da ifadeleri anlamadan da 9%50'lik bir oranda sans eseri dogru cevap verebileceklerini
gostermektedir. Bu sikintiy1 giderebilmek amaciyla seceneklerin arasina 's6z edilmiyor’
gibi liglincti bir segenek eklenebilir. Adaylarin %50'lik tahmin sansini ortadan kaldirma-
nin bir diger yolu da, cevabi sadece 'dogru’' ya da 'yanlis' olarak belirtmelerini istemek
yerine, adaylardan 'yanlis' cevabini vermeleri durumunda bu ifadeyi diizeltmelerini
istemek olabilir.

Hata bulma testlerinde adaylardan okuduklar1 metne kasith olarak yerlestirilmis
olan hatalar1 bulmalar1 ve daha sonra bu hatalar1 diizeltmeleri istenmektedir. Bu tiir
testlerde adaylara, hatalarin, metnin neresinde karsilarina ¢ikabilecegi konusunda ipucu
verilmemektedir. Testi hazirlarken hatanin bulundugu yer herhangi bir boslukla belirtil-
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memektedir.

Hata bulma testleri aslinda giinliik yasamda 6zellikle editorlitk yaparken karsila-
silan gorevlere ¢ok benzemektedir (Alderson, 2000). Bu metinlerin igine yerlestirilen
hatalarin tiirleri, hata bulma testinin okuma becerisini mi yoksa dil bilimsel yetinin mi
test edildigini belirlemektedir. Sezer'e (2002) gore, bu testlere maruz kalan adaylar,
aslinda hedef dilde var olmayan kullanimlarla karsilasmaktadirlar.

Kisa cevapli sorularda adaylar sorulart metin dogrultusunda kisa cevaplar vererek
cevaplamaktadirlar. Buradaki sorular 'evet' ya da 'hayir' gibi cevaplar gerektiren sorular
degildir; aksine bu tip cevaplar, bu sorularda uygun karsilanmamaktadir. Adaylarm
sorular cevaplayabilmeleri igin metni bir biitiin olarak anlayabilmeleri yani metnin
geneline hakim olmalar gerekmektedir.

Eslestirme testlerinde adaylar kendilerine verilen iki grupta yer alan kelime, climle,
paragraf gibi 6geleri, birbirleriyle eslestirmeye calismaktadirlar. Eslestirme testlerinde
dogru segenek haricinde her bir madde, ¢eldirici olarak gorev almaktadir.

Siralama testlerinde adaylar, kendilerine karisik siralama verilen kelimeleri,
ctimleleri, paragraflar1 ve hatta metinleri dogru siralamaya sokmaya ¢alisir. Okudugunu
anlamay1, degerlendirme agisindan oldukca faydali bulunmalarina ragmen, ne yazik ki
kullanimlart pek yaygin degildir. Bu da siralama testlerinin beraberinde getirdigi bu
testlerin degerlendirme siirecinin sikintili olmasindan kaynaklanmaktadir. Siralamay1
yaparken bazi durumlarda yalnizca bir hata yapan bir aday bile, bu testlerden hig puan
alamamaktadir. Bu tiir testler genellikle ya tamamen dogru ya da tamamen yanlis olarak
degerlendirilmektedir.

Yukarida tartisilan sorunu gidermek amaciyla kullanilan agirlikli degerlendirme
protokolii bir sonraki béliimde ele almacaktr.
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SEKIiZiNCi BOLUM

AGIRLIKLI DEGERLENDIRME PROTOKOLU

GIRIS
Bu boliimde siralama sorularini kismi olarak dogru yapan adaylart notlandirirken
karsilagilan sorunun ¢ézmek icin gelistirilmis olan Agwrlikli Degerlendirme Protokolii

(Weighted Marking Protocol, Razi, 2005) tanitilacaktir. Siralama sorularina verilebile-
cek olan farkli cevaplar bu yeni yaklagima gore incelenecektir.

SIRALAMA TESTLERI

Siralama testlerinde adaylar, kendilerine karisik sirada verilen kelimeleri, clim-
leleri, paragraflari ve hatta metinleri dogru siralamaya sokmaya ¢alismaktadirlar. Ne var
ki, hedeflenen dogru siralamay1 bulamayan adaylarin degerlendirilmesi, testi uygulayan
kisiler i¢in sikint1 olusturmaktadir. Alderson (2000), bu testlerin degerlendirme
stireciyle ilgili iki farkli sorundan bahseder.

[lk olarak, adaylar testi hazirlayan kisinin cevap anahtarinda éngordiigii siralama-
dan daha farkli, diger bir dogru siralama olusturabilirler. Bu durumda, testi degerlen-
dirirken diger dogru siralamalar1 da kabul etmek gerekmektedir. Ya da testi hazirlayan
kisinin metni tek dogru siralama olusturacak sekilde yeniden yazmasi 6nerilmektedir.

Alderson (2000) ikinci sorun olarak ise siralama sorularmin bir boliimiinii dogru
olarak cevaplayan adaylar1 degerlendirmenin zorluguna deginmektedir. Buna gore,
siralama testlerindeki hatali cevaplar, kismi olarak degerlendirildiginde, notlandirma
stireci hem ¢ok zor olmakta, hem de hatali olabilmektedir. Diger taraftan bu tiir sorulari
degerlendirirken, tamamini dogru yapan adaylar1 dikkate almak ve onlara tam puan
vermek; diger adaylar ise bir ya da daha fazla yanlis nedeniyle ayni kefeye koymak,
adaylar arasindaki ayrimin belirlenmesine olanak saglamadigi i¢in adil olmamaktadir.
Ciinkii bu durumda metni hi¢ anlamamis ve siralama sorularim gelisigiizel cevaplamis
bir adayla metni belli oranda anlamis fakat siralama sorularini cevaplarken sadece bir
hata yapmis olan bir adayin arasindaki fark goz ard1 edilerek ikisine de 0 puan verilmesi
s0z konusudur. Bu adaletsizligin 6niine gecebilmek amaciyla siralama sorularina hatali
cevap veren adaylar1 da yaptiklar1 hatalara gore siniflandirip, hak ettikleri oranda puan
vermenin gerekliligi 6n plana ¢tkmaktadir.

Agirlikli Degerlendirme Protokolii, siralama sorularmin kismi olarak degerlen-
dirilmesine olanak saglamaktadir. Asagida ele alman 6rnek durum esliginde kismi de-
gerlendirmenin nasil yapilabilecegi incelenecektir. S6z konusu 6rnekte, metni dikkate
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alarak dogru siralamaya konmasi gereken 8 madde yer almaktadir. Bu 6rnegin ardindan
sunulan tabloda, siralama sorulan soruda verilmesi gereken dogru cevap ve verilmesi
olas1 8 farkli cevap yer almaktadir. {1k olarak, bu 8 adayin cevaplarini geleneksel olarak
kullanilan bigimde, yani tamami dogruysa tam puan, herhangi bir hata varsa 0 puan
seklinde degerlendirilecektir. Ardindan Agwrlikli Degerlendirme Protokolii kullanilarak
degerlendirilip, bu iki degerlendirme arasindaki fark incelenecektir.

Ornek

It was almost midnight. John was still awake because he did not have to get
up early in the morning. His favourite actor's movie on TV had just finished.
The bell rang. He opened the door. It was his flat-mate, Tom. He had
forgotten his keys at home in the morning. He seemed too tired to chat with
John so he went to bed as soon as possible. John felt lonely and decided to
go to bed. He went to the bathroom and brushed his teeth. When he came
into his bedroom, he noticed some candies on the table. He ate a few of
them. The candies reminded him of his childhood. Since he did not want to
sleep, he decided to look at some old photos. He felt sad when he saw his ex-
girlfriend Laura in a photo. He remembered the days they had spent
together. He checked his watch and went to bed.

Put the scrambled sentences into the correct order that they happened.
(20 points)

....)A. John ate some candies.

...) B. John felt sad.

...) C. Tom went to bed and John felt lonely.
...) D. John watched a film on TV.

...) E. John remembered his childhood.

....) F. The bell rang and Tom came home.
...) G. John looked at the photos.

...) H. John brushed his teeth.

o e e e N e N e Ve N
o« e e e e e

(Razi, 2005: 7)

Yukaridaki ornekte goriildiigli gibi bir paragraflik bir metin verilmis ve
ardindan sunulan 8 maddenin metindeki olaylarin olus siras1 dikkate alinarak
cevaplanmasi istenmistir. Tablo 2'de bu 6rnegin dogru cevabi ve verilmesi olas1 8
farkli cevap goriilmektedir.
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Tablo 2: Siralama sorusu dogru cevabi ve 8 farkli olasi cevap

Dogru Adaylarin cevaplar

cevap
1 1 3 4 5 6 7 8
5 5 3 3 3 4 7 4
8 8 8 8 8 3 4 7
3 3 1 6 6 8 2 2
1 1 6 1 1 6 6 6
6 6 2 2 7 1 1 1
2 2 7 7 2 7 3 3
7 7 4 4 4 2 8 8
4 4 5 5 5 5 5 5

Geleneksel Yontemlere Gore Degerlendirme

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi 1. aday verilen maddeleri dogru siralamaya
koymay1 basarmistir. Bu durumda, 1. aday geleneksel yontemle degerlendirildiginde 20
puanlik bu béliimden 20 tam puan almay1 hak etmistir. Diger adaylara bakildiginda, ce-
vaplarinin bir kisminin dogru cevapla uyusmadigi goriilmektedir. Geleneksel yonteme
gore 2., 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. adaylar cevaplar cevap anahtartyla uyusmadig i¢in 20
puanlik bu boliimden 0 puan almaktadirlar.

Geleneksel yontemde degerlendirmeyi yapmak i¢in tabloda goriildiigli gibi aday-
larm verdigi cevaplarin cevap anahtariyla uyusup uyusmadigi kontrol edilmektedir.
Buna gore 2. adaym siraya koydugu higbir madde cevap anahtarindaki siralamayla
uyusmamaktadir. 3. adayda ise daha farkli bir durum s6z konusudur. 3. adayin sira-
lamasi cevap anahtariyla karsilastirlldiginda 8. siraya konmasi gereken maddeyi dogru
yerlestirdigi goriilmektedir. 4. aday ise hem 1. hem de 8. siraya konmasi gereken mad-
deleri dogru olarak siralamay1 basarabilmistir.

Geleneksel yontemler kullanilarak yapilan degerlendirmelerde hatali olan sirala-
malar1 tamamen yanlis kabul edip 0 puan vermenin yani sira, sadece dogru olarak yer-
lestirilen maddeleri dikkate alarak madde basina puan vermek de miimkiindiir. Bu
durumda 2. adayin hicbir maddesi uymadigindan yine 0 puan alirken, 3. adaymn 1
maddesi cevap anahtariyla ayni siralamada oldugundan (20/8)X1=2,5 puan, 4. adayinda
2 maddesi cevap anahtartyla ayni siralamada oldugundan (20/8)X2=5 puan verilebil-
mektedir. Bu degerlendirme yontemi daha adilmis gibi goriinse de aslinda okudugunu
anlamay1 6l¢meyi engellemektedir.

2. adaym yapmis oldugu siralama bir kez daha gézden gegirildiginde, cevap anah-
tarryla uyusmamasina ragmen aslinda yapilmis olan siralamanin metindeki olay orgiisii-
nii belli bir oranda takip ettigi gortilmektedir. Yani 2. adaymn en sonda yer alan ve 5.
siraya koydugu madde en yukariya alindiginda aslinda bu adayin siralamasimin dogru
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oldugu gériilmektedir. Aym durum diger adaylar i¢in de gecerlidir. Oregin, 3. adaym en
sonda yer alan ve 5. siraya koydugu madde en yukariya alindiginda ve 3. maddeyle 8.
madde yer degistirdiginde bu adayin da siralamasinin dogru oldugu goriilmektedir. Bu
durumda, 2. adaya 0 puan veriliyorken 3. adaya 2,5 puan veriliyor olmasinin sorgulan-
mast gerekmektedir. Cilinkii 2. aday olay Orgiisiiniin sadece bir maddesini siraya
koymada hata yapmus ve 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. adaylardan daha fazla puan almay1 hak
etmistir. Asagidaki boliimde, bu adaylarin cevaplar Agirliklt Degerlendirme Protokolii
kullanilarak degerlendirilecek ve degerlendirmeler arasindaki farklar ortaya konacaktir.

Agirhikh Degerlendirme Protokolii'ne Gore Degerlendirme

Agwrlikli Degerlendirme Protokoliine gore degerlendirmeyi yapabilmek i¢in ilk
olarak adaylarin siralama sorularina vermis olduklari cevaplarin bilgisayara girilmesi
gerekir. Bu iglemi yapabilmek i¢in en uygun yontem, bir hesap ¢izelgesi programi olan
Microsoft ® Excel kullanmaktir. Bununla birlikte Microsoft Word gibi bir kelime
islemciyi ya da SPSS gibi bir istatistik programini kullanmak da miimkiindiir. Sekil 6'da
Agwrlikli Degerlendirme Protokoliine gore degerlendirmede ilk basamak olan notlarmn
Microsoft ® Excel araciliiyla girilmesinin bir 6rnegi goriilmektedir.

Sekil 6: Cevaplarin Bilgisayara Girilmesi

/@) posya Dugen Goeinim Ede Bom fraer Yeri Pencere Yardm Yardmignsoruyamn  [vlm @ X
DEES%E SRY YRR-¢ -« G- @f=s -3,

B 2% AW 8| [ W (2| o Dejshitleds Yorsla... Gozden Gegrmey Sonland.... |

Avial -u - [Klr A EEEE F %, 4% EE-2-A.

A1l - /& cevap anahtan
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Notlar bilgisayara girdikten sonra, adaylarin yaptiklart siralamalari cevap anahta-
riyla karsilastirildiginda, hangi adaymn nerede hata yaptigin1 gérmek ¢ok kolay olma-
maktadir. Yapilan hatalar1 daha kolay olarak gorebilmek amaciyla, siralamay1 belirtmek
icin kullanilan rakamlar1 harfe doniistirmek gerekmektedir. Buna gore yukaridaki
ornek i¢in su sekilde bir doniisiim yapmak gerekmektedir. 'S' rakami 'A' ile, '8' rakami 'B'
ile, '3' rakam 'C' ile, '1' rakami 'D' ile, '6' rakamu 'E' ile, "2' rakamu 'F' ile, '7' rakam1 'G' ile
ve son olarak da '4' rakami 'H' ile degistirilmelidir. Bu islem Ctrl+H tuslarina ayni anda
basarak agilan 'Bul ve Degistir' meniisiinden aranan kutucuguna, rakamsal degerleri,
yeni deger kutucuguna ise harf karsiliklarim yazarak kolay bir sekilde yapilabilir. Bu
islemin sonunda, cevaplar, cevap anahtarini baz alarak alfabetik olarak siralanmig
olacaktir ve bu da cevap anahtariyla adaylarin verdikleri cevaplari karsilagtirmak igin
olanak saglamis olacaktir.

Sekil 7: Alfabetik Siralamadaki Cevaplar

E oosya Dugen Goeinim Bde Gom Avadw Ve pencere Yadm e p———
DEESRSRY tRB-F -~ Q-4 ML= -3,

e %2 %0 A W 8 | 2] W5 (B | Yohiicrs ranta... Gorden Gegrmen Sanfands...

o co KT A EEEE® %, 88 FFED-2-4-.

Al - /& cevap anahtan

Sekil 7'de rakamlar harfe doniistiiriilmeden 6nce kopyalanarak 11. satirdan itibaren
yapistirtlmistir. Rakamlar daha sonra harfe doniistiiriilmiistiir. Boylelikle yukaridaki
sekilde adaylarin verdikleri cevaplar, hem rakam hem de harf karsiliklar1 olarak goste-
rilmektedir.
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Daha 6nce geleneksel yontemlere gore, soz konusu 8 adayin bu siralama testinde
ne denli basarili oldugu degerlendirilirken kullanilabilecek iki farkli yontemden
bahsedilmisti. Bu yontemlerden ilkinde 1. adaya tam puan verilmis, diger adaylara puan
verilmemisti. Geleneksel yontemlerin ikincisinde de 1. adaya tam puan verilmis ve buna
ek olarak bu ikinci yontemde diger adaylara da cevap anahtartyla uyusan maddeler igin
kismi puanlar verilmisti. Ne var ki bu kismi puanlama adil bir degerlendirme i¢in yeterli
olmamust.

Sekil 7'de adaylarin verdikleri cevaplarin harfsel karsiliklar1 incelendiginde,
hangi adaymm nerede hata yaptigr goriilmektedir. Agwrlikli Degerlendirme
Protokolii'nde hedef, adaylarin verdikleri cevaplart miimkiin olan en kisa yoldan
diizeltmektir. Buna gore, 1. adayin siralamasi dogru oldugundan herhangi bir
diizeltme gerekmemektedir. 2. adayin siralamasi incelendiginde, A'nin en alttan
aliip en iiste tasinmasi gerektigi goriilmektedir. Boylelikle 2. adayin siralamasinin
dogru olabilmesi i¢in s6z konusu adaymn siralamasinda bir diizeltme yapilmasi
gerekir.

3. adayin siralamasi incelendiginde ise, yine A'nin en {iste taginmasi gerektigi
goriilmektedir. Ne var ki, yapilan bu diizeltme adayin siralamasinin tam olarak dogru
olmasina yetmemektedir. 3. adayin siralamasinin dogru olabilmesi i¢in ayrica B'nin
C'den Once yer almasi gerekmektedir. Boylelikle 3. adayin siralamasindaki hatalari
giderebilmek i¢in iki farkli diizeltme yapilmasi gerekir.

4. adaymn siralamasinda ise, 3. adayin siralamasindaki hatalara ek olarak D'nin
E'den once yer almasi gerekmektedir. Bu durumda 4. adaym siralamasmin dogru
olabilmesi i¢in li¢ farkli diizeltme yapilmasi gerekir.

5. aday i¢in de yukarida so6zii edilen diizeltmelere ek olarak F'nin E'den 6nce yer
almas1 gerektigi goriilmektedir. Bdylelikle 5. adaymn siralamasindaki hatalar
giderebilmek i¢in 4 farkl diizeltme yapilmasi gerekir.

6., 7. ve 8. adaylar i¢cin de ayni diizeltme islemleri uygulandiginda 6. adayin
siralamasi i¢in bes, 7. adayn siralamast i¢in alt1 ve 8. adayin siralamasi iginse yedi farkli
diizeltme yapilmasi gerekir.

Goriildiigti gibi 8. aday, sunulan sekiz madde arasindaki meydana gelis
siralamasint  yanlis verdiginden, metindeki olaylarin hangi siralamada meydana
geldigini bilmemektedir. Ayrica maddelerin birbirleri arasindaki iligki incelendiginde
de, yine adayin sundugu siralama metinle ortiismemektedir (6rnegin A'nin ardindan
B'nin gelmesi gibi). Bu durumda 8. adayin siralamasinin dogru olabilmesi i¢in tam yedi
farkl1 diizeltme yapilmasi gerekir.

Yukarida anlatilana benzer bir durum 7. aday i¢in de gegerlidir. 8. adaydan farkl
olarak 7. aday G'nin H tarafindan takip edildigini dogru olarak saptamistir. Ne var ki
sundugu siralama yine de metindeki olaylarin meydana gelis sirasiyla Ortlis-
memektedir. 7. adayin siralamasinin dogru olabilmesi i¢in alt1 farkli diizeltme yapil-
masi gerekir.

6. aday icin de 7. ve 8. adaylar i¢in gegerli olan durumdan bahsedilebilir. Bu adaym
siralamasinin dogru olabilmesi i¢in bes farkli diizeltme yapilmasi gerekir.
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Bir siralama testinde yapilabilecek maksimum diizeltme sayisi; ‘madde sayist 1’
oldugundan, sekiz maddelik bu testte en fazla yedi diizeltme yapilabilir. Bu durumda 8.
adaym testin tamamindaki maddeleri yanlis olarak siraladigi goriilmektedir. 6. ve 7.
adaylarin yaptiklart siralamalar dikkate alinarak maddeler bu adaylarin sunduklar
siralamalarla okundugunda, s6z konusu adaylarin yaptiklari siralamalarin metinle olan
tutarsizligi goze carpmaktadir.

6., 7. ve 8. adaylarm yaptiklar1 siralamalar metni tam olarak anlamadan rastlantisal
olarak yapilabilecek niteliktedir. Bu nedenle sekiz maddelik bir siralama testinde bes ve
daha fazla diizeltme gerektiren cevaplar olasi en diisiik derece olarak degerlendiril-
mektedir. Diger bir deyisle, ii¢ ya da daha az dogru siralama rastlantisal olarak ortaya
cikabilmektedir. S6z konusu adaylarin cevaplart metinle bagdasmadigindan bu
adaylara siralama testinden 0 puan verilmesi 6ngoriiliir.

Asagidaki bolimde, Agirlikli Degerlendirme Protokoliiniin formiilii verilmistir.
Adaylarin sunduklar1 siralamalarin, harfe dontistiirdiikten sonra nasil diizeltilecegi
incelenmisti. Bu diizeltme sonunda da her aday i¢in kag diizeltme yapildig1 belirtilmisti.
Belirlenen bu diizeltme miktarin1 siralama testindeki madde miktarindan ¢ikarmak
gerekir. Buna gore ilk formiil:

Puan 1 =Madde sayis1 Diizeltme sayis1

Yukaridaki formiil 1. aday i¢in uygulanirsa;
'Puan 1 =8 0=28'olacaktir.

Ikinci olarak ise, elde edilen bu sayidan daha 6nce bulunan 'olas1 en diisiik derece'yi
cikarmak gerekmektedir. Sekiz maddelik bir siralama testinde olasi en diisiik dereceyi
daha 6nce 3 olarak bulunmustu. Buna gore uygulanacak 2. formiil s6yle olacaktir:

Puan2=Puan 1 Olas1en diisiik derece

Yukaridaki formiil yine 1. aday i¢in uygulanirsa;
'Puan2=8 3=5"olacaktir.

Gorlildigi gibi sekiz maddelik bir siralama testinde 2. formiil sonucunda elde
edilebilecek en yiiksek puan 5'tir. Bu nedenle toplam 20 puan degerinde olan bu testten
alinacak puan araliklarim belirlemek igin bir sonraki basamakta siralama testinin puan-
sal degeri, Puan 2'den elde edilebilecek en yiiksek puana boliiniir. Buna goére uygu-
lanacak 3. formiil s6yle olacaktir:

Puan 3 = Testin puansal degeri / En yiiksek puan 2

Yukaridaki formiil 6rnekteki siralama testi i¢in uygulandiginda;

'Puan 3=20/5=4'olacaktir.

Buna gore Puan 3'te bulunan birim degeriyle adaylarin Puan 2'den aldiklar1 puan
carpildiginda, s6z konusu siralama testinden kag puan alacaklart hesaplanabilir.

Puan 4 =Puan 2 X Puan 3
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Yukaridaki formiil 1. aday i¢in uygulanirsa;
'Puan4 =5 X 4 =20' olacaktr.

Formiil diger adaylar i¢in uygulandiginda adaylarin alacaklari puanlar soyle
olacaktir:

Aday2:"Puan4=4X4=16'
Aday3:'Puan4=3X4=12'
Aday4:'Puan4=2X4=38'
Aday 5:'Puan4=1X4=4'
Aday 6:'Puan4=0X4=0"'
Aday 7:'Puan4=0X4=0'
Aday 8:'Puan4=0X4=0'

Agwrlikli Degerlendirme Protokoliine gore sekiz maddelik bir siralama testinde

adaylarin siralamalarinda yapilan diizeltme sayilarina gore alacaklari puanlar Tablo 3'te
verilmektedir.

Tablo 3: Diizeltme sayisina gore alinacak olan puan

Diizeltme sayis1 Alacagi Puan
0 20
1 16
2 12
3 8
4 4
5 0
6 0
7 0

Tablo 3'te goriildiigii gibi Agirlikli Degerlendirme Protokoliine gore notlan-
dirma islemini yapmak i¢in yukarida anlatilan formiillerin tamamin1 kullanmaya
gerek yoktur. Tablo 3'te diizeltme sayilaria gore verilen puanlar referans alinarak
notlandirma iglemi kolay bir sekilde yapilabilir. Bu durumda yapilmasi gereken tek
sey adaylarin notlarini bilgisayara girmek, rakamlart harfe doniistiirmek ve diizeltme
sayisini belirlemek olacaktir.

Agrlikly Degerlendirme Protokoliiniin geleneksel yontemlerden nasil farkli
sonug verdigi Tablo 4'te daha acik olarak goriilmektedir.

106



OKUMA BECERISI OGRETIMI ve DEGERLENDIRILMESI
Tablo 4: Puanlarin karsilastirilmasi

Geleneksel Yontemler Agirhikh
Adaylar Degerlendirme
1. Yontem 2. Yontem Protokolii
Aday 1 20 20 20
Aday 2 0 0 16
Aday 3 0 2,5 12
Aday 4 0 5 8
Aday 5 0 7,5 4
Aday 6 0 0 0
Aday 7 0 0 0
Aday 8 0 0 0

Tablo 4'te agik bir sekilde goriildiigii gibi siralama sorularinin degerlendirilme-
sinde geleneksel yontemlere bagh kalindiginda, adaylarin olaylar arasindaki iliskiyi
anlay1p anlamadiklarini dikkate alarak puan vermek miimkiin olmamaktadir. Bunun en
giizel Ornegi 2. adaymn farkli degerlendirme yaklagimlartyla aldigi sonuglar
karsilagtinldiginda goriilmektedir. S6z konusu aday, olaylarin hangi sirada meydana
geldigini, biri hari¢ dogru olarak cevaplamasma ragmen geleneksel degerlendirme
yontemlerinin her ikisinde de ne yazik ki hi¢ puan alamamaktadir. Oysa Agirlikli
Degerlendirme Protokolii 2. adaym 20 puan iizerinden 16 almasima olanak saglamak-
tadir. Benzer sonuglar diger adaylarin durumlar karsilagtirildiginda da goriilmektedir.

Tablo 4 dikkate alindiginda, Agirlikli Degerlendirme Protokoliinii kullanmanin
daha adil bir degerlendirme i¢in gerekli oldugu goriilmektedir. Boylelikle adaylari yapa-
caklan tek bir hata i¢in cezalandirilmaktan kurtarip, onlara hak ettikleri oranda puan
verilecektir.

OZET

Siralama testlerinde adaylar, kendilerine karisik sirada verilen kelimeleri, cim-
leleri, paragraflart ve hatta metinleri dogru siralamaya sokmaya c¢aligmaktadirlar.
Alderson (2000) siralama sorularinin bir bdliimiinii dogru olarak cevaplayan adaylar
degerlendirmenin zorluguna deginmektedir. Buna gore siralama testlerindeki hatali
cevaplar kismi olarak degerlendirildiginde, notlandirma siireci hem c¢ok zor olmakta,
hem de hatali olabilmektedir. Diger taraftan bu tiir sorular1 degerlendirirken, tamamini
dogru yapan adaylar1 dikkate almak ve onlara tam puan vermek; diger adaylari ise bir ya
da daha fazla yanlis nedeniyle aym kefeye koymak, adaylar arasindaki ayrimin
belirlenmesine olanak saglamadigi i¢in adil olmamaktadir. Agwlikli Degerlendirme
Protokolii, siralama sorularimin kismi olarak degerlendirilmesine olanak saglamaktadir.

Agwrlikli Degerlendirme Protokolii'ne gore degerlendirmenin yapilabilmesi igin ilk
olarak adaylarmn siralama sorularina vermis olduklar cevaplarin bilgisayara girilmesi
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gerekir. Notlar1 bilgisayara girdikten sonra adaylarin yaptiklar siralamalarr cevap
anahtartyla karsilastirlldiginda, hangi adayin nerede hata yaptigini gérmek c¢ok kolay
degildir. Yapilan hatalarin daha kolay olarak goriilebilmesi icin siralamay1 belirtirken
kullanilan rakamlarin harfe doniistiiriilmesi gerekir. Bu islemi bitirildiginde adaylarin
cevaplari, cevap anahtar1 baz alarak alfabetik olarak siralanmis olacaktir. Buradaki
hedef, adaylarin verdikleri cevaplari cevap anahtariyla karsilastirip hatali olan sirala-
malar1 miimkiin olan en kisa yoldan diizeltmektir. Her aday i¢in belirlenen bu diizeltme
sayist siralama testindeki madde miktarindan ¢ikarilarak adaylarin alacaklar1 puan
hesaplanir. Agirlikli Degerlendirme Protokoliine gore notlandirma islemi formiillerin
tamamini kullanmaya gerek kalmadan da, diizeltme sayilarina gore verilen puanlar
referans alinarak yapilabilir.

Bir sonraki boliimde Tiirkiye'de ve yurt disinda yabanci dil bilgisini 6lgmek ama-
ciyla yapilmakta olan sinavlar ele alinacaktr.
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DOKUZUNCU BOLUM

DIiL TESTLERINDEN ORNEKLER

GIRIS

Onceki boliimlerde okudugunu anlamayi test ederken kullanilan degisik
teknikler ve bunlarin degerlendirilme bigimleri incelenmisti. Bu boliimde ilk olarak
Tiirkiye'de yabanci dil bilgisini 6lgmek amaciyla Yiiksekdgretim Kurulu Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilmakta olan OSYS Yabanci
Dil Sinavi (YDS), Kamu Personeli Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavi
(KPDS) ve Universiteleraras1 Kurul Yabanci Dil Smavi (UDS)'nda okuma
becerisinin nasil Ol¢iilmeye calisildigi incelenecektir. S6z konusu sinavlarda,
okuma becerisini 6l¢gmeyi hedefleyen boliimlerdeki sorulara drnekler verilecektir.
Bu béliimde ikinci olarak, Cambridge Universitesi tarafindan yapilmakta olan ve
ozellikle Avrupa iilkeleri basta olmak iizere evrensel gegerliligi olan sinavlar
tanitilacaktir. Son olarak TOEFL'n da i¢inde yer aldig1 ETS tarafindan yapilan
sinavlar ele alinacaktir.

TURKIYE'DEKi YABANCI DIiL SINAVLARI

Tiirkiye'de Yiiksekogretim Kurulu Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan yapilmakta olan ii¢ farkli amaca yonelik YDS, KPDS, UDS
yabanci dil sinavi bulunmaktadir. Bu sinavlarda okuma becerisiyle ilgili ne tiir
tekniklerin kullanildigr s6z konusu sinavlarda 2007 yilinda ¢ikmis sorular
incelenerek anlatilacaktir. Tablo 5, s6z konusu ii¢ sinavdaki soru tiirlerini ve bu soru
tiirlerinin sinav i¢indeki dagilimlarini gostermektedir.
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Tablo S: Sinavlara gore soru tiirleri ve oranlariin dagihmlar

YDS KPDS UDS

Soru Tiirii
Soruno| % |Soruno| % | Soruno| %
Ciimlede bos birakilan
yerlere uygun diisen
sozeiik ya da ifadeyi 122 | 22 1-15 15 1-18 | 225
bulma

Parcada numaralanmis

yerlere uygun disen 2332 | 10 | 1625 | 10 | 1923 | 625
sozciik ya da ifadeyi

bulma

Verilen ciimleyi uygun 10

sekilde tamamlayan 33-42 10 26-35 24-35 15

ifadeyi bulma

Verilen ciimlenin hangi
sorunun cevabi oldugunu 43-46 4 - --- -
bulma

Verilen Ingilizce ciimleye 5
anlamca en yakm Tiirkce | 47-50 4 36-40
ciimleyi bulma

36-38 3,75

Verilen Tiirkge ciimleye

anlamca en yakin 51-54 4 41-45

ingilizce ciimleyi bulma

39-41 | 3,75

Parcaya gore cevaplama 55-75 21 76-100 25 57-80 30

Verilen ciimleye anlamca
en yakin olan ciimleyi 76-80 5 64-69 —_— -—
bulma

Bos birakilan yere,
parcanin anlam 6
biitiinliigiinii saglamak 81-85 5 46-51
icin getirilebilecek
ciimleyi bulma

42-46 | 0,25

Verilen durumda 6
soylenmis olabilecek sozii 86-90 5 52-57 -— _—
bulma

Karsiikli konusmanin 6
bos birakilan kismini 91-95 5 70-75
tamamlayabilecek ifadeyi
bulma

47-51 6,25

Ciimleler sirasiyla 6
okundugunda par¢anin _

anlam biitiinliigiinii 96-100 5 58-63 52-56 6,25
bozan ciimleyi bulma
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Tablo 5'te goriildiigii gibi YDS, KPDS ve UDS'de okudugunu anlamay: lgen so-
rular ¢ok biiyiik bir 5neme sahiptir. Bu nedenle, bu sinavlarin dért temel dil becerisinden
dinleme, konugma ve yazma becerilerini devre dis1 birakarak temel dil becerisi olarak
sadece okuma becerisini Olgmesinin ardinda yatan nedenlerin incelenmesi
gerekmektedir. YDS, KPDS ve UDS tamtildiktan sonra bu nedenler ele alinacaktir.

OSYS Yabanci Dil Sinavlar1 (YDS)

Yabanci dil puaniyla 6grenci alan yiiksekdgretim programlarma girmek isteyen
adaylar Ogrenci Segme Smavi (OSS)'na ek olarak Yabanci Dil Smavi (YDS)na
girmektedirler. Sinav Almanca, Fransizca ve Ingilizce olmak iizere ii¢ dilde yapilmak-
tadir. Siavda kelime bilgisi ve dil bilgisi, Tiirk¢e'den yabanci dile ve yabanci dilden
Tiirkce'ye ¢eviri ve okudugunu anlamayla ilgili olarak toplam 100 soru bulunmakta ve
adaylardan bu sorular1 150 dakika icerisinde cevaplamalari istenmektedir. OSYM
tarafindan verilen YDS'nin kapsamini Tablo 6'da gosterilmektedir.

Tablo 6: YDS'nin kapsam (Kaynak: OSYM)

Test Testin Kapsami Soruyzalzfllz;lb;aﬁ ;;:mdan
Kelime bilgisi ve dilbilgisi 25

Dil Ceviri 15
Okudugunu anlama 60

Kamu Personeli Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavi (KPDS)

KPDS Mays ve Kasim olmak iizere yilda iki kez diizenlenir ve OSYM'nin verdigi
bilgiye gore her donem yaklasik olarak 25.000 aday bu smava katilir. Ssmav Almanca,
Fransizca ve Ingilizce olmak iizere ii¢ dilde kelime haznesi, dil bilgisi, okudugunu
anlama ve ¢eviri becerisini 0l¢meyi amaglayan 100 adet ¢oktan segmeli sorudan olugan
testler aracihityla yapilir. Smav siiresi 180 dakikadir. Almanca, Fransizca ve Ingilizce
digindaki diger dillerde eger ¢oktan se¢meli test hazirlanabiliyorsa bu sekilde,
hazirlanamiyorsa 150-200 kelimelik metinlerle Tiirkce'ye ve yabanci dile geviri
seklinde yapilir. Coktan segmeli ya da ceviri siavlarinda sozliik kullanilmasina izin
verilmez. Coktan se¢meli testlerin degerlendirilmesinde her bir dogru cevap i¢in bir
puan verilir; adaylarin verdikleri yanhs cevaplarin puanlari iizerine olumsuz bir etkisi
yoktur. Ceviri yoluyla yapilan simavlarin degerlendirmesiyse OSYM'de kurulan jiiriler
tarafindan yapilir.

Universitelerarasi Kurul Yabanci Dil Smawvi (UDS)

UDS, Mart ve Aralik aylarinda yilda iki kez Fen Bilimleri, Saglik Bilimleri ve
Sosyal Bilimler olmak {izere ii¢ ayr1 alanda, Almanca, Fransizca ve Ingilizce olmak
iizere {li¢ ayr1 dilde yapilir. Smav ¢oktan segmeli 80 sorudan olusmaktadir ve 180 dakika
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stirmektedir. Sinavda adaylarin kelime bilgisi, dil bilgisi, okudugunu anlama ve geviri
becerileri dl¢iilmeye ¢alisilir. Aslinda dogent adaylarinin girdigi merkezi bir sinav olan
UDS'ye ayrica doktora/sanatta yeterlik adaylariyla birlikte yiiksek lisans programlarina
bagvurmak isteyen adaylar da girmektedirler. Bu smavin degerlendirmesinde de
KPDS'dekine benzer bir degerlendirme siireci izlenir ve her bir dogru cevap igin
adaylara 1,25 puan verilir. Adaylarin yanlis cevaplarinin puanlari tizerinde olumsuz bir
etkisi bulunamamaktadir. Bu degerlendirme sonunda 100 puan lizerinden 65 puan alan
docent adaylar1 basarili olarak kabul edilirler.

Yiiksekogretim Kurumu KPDS ve UDS'nin Uluslararasi diizeyde yapilan Ingilizce
smavlarma esdegerliligi icin almig oldugu karara gore Tablo 7 olusturulmustur.

Tablo 7: KPDS, UDS, TEOFL ve IELTS esdegerlikleri

. TOEFL | TOEFL | TOEFL
KPDS UDS (Interet) |(Computer)| (Paper) [ELTS

50 50 53 153 477 5,5
80 80 96 243 590 7,5

Tablo 7 TOEFL internet, bilgisayar ve kagitla yapilan sinavlardan elde edilen
puanlarm esdegerligi TOEFL (2005) sonuglart karsilastirma cetveli incelendiginde
uyum iginde olduklar1 goriilmektedir. Ne var ki, KPDS ve UDS'den alman 80 puanin
TOEFL ve IELTS esdegerliklerinin yiiksek olmasi nedeniyle YOK'iin bu karari
tartisilmaktadir.

Okuma Becerisini Ol¢iilmesinin Nedeni

Okuma becerisi tanimlarken, bu becerinin gelistirilmesi gereken en 6nemli beceri
oldugu dile getirilmisti. Yabanci dil 6gretimine yaklasimlari da dikkate alindiginda,
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Approach) bu goriisi
dogrulamaktadir. Ne var ki, iletisimin bu denli 6nemli oldugu bir donemde 6grencilerin
bir dildeki yeterliliklerinden bahsederken sadece okuma becerisini 6lgmeye caligmak ve
diger becerileri degerlendirmemek yeterli olmamaktadir. Ozellikle de iiretken ve
algilayic1 dil becerileri olarak iki gruba ayrilan bu temel dil becerilerinden iiretken
becerilerin test edilmiyor olusu, degerlendirmenin gegerliligi agisindan biiyiik sikinti
olusturmaktadir.

S6z konusu sikinti ilk olarak adaylarin YDS'de basarili olup tiniversitelerin ilgili
dil boliimlerine kayit yaptirmalartyla kendini gostermektedir. Sadece okuma
becerisinin test edildigi bir dil sinavina gére 6grenci alan boliimler, elbette ki kayit
yaptiran Ogrencilerin yabanci dildeki yeterliliklerini detayli bir sekilde bilmek
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istemektedir. Bu nedenle kayit yaptiran 6grenciler tiim becerileri kapsayan bir sinava
tabi tutulurlar. Hazirlik muafiyet sinavi adi verilen bu sinavda adaylarin kendilerini
yazili ve sozlii ifade edip edemedikleri ve yazili ve sozlii olarak ifade edilenleri
anlayip anlayamadiklar1 6lgiiliir. Kendilerini yabanci dilde ifade edemeyen ya da
ifade edilenleri anlayamayan o6grenciler boliimlerdeki derslerine gegmeden Once
hazirlik siniflarinda ilgili becerilerini gelistirirler. Aksi takdirde bu 6grenciler eksik
olan dil becerilerini gelistirmeden boliimdeki derslerini alirlarsa; dersleri takip
etmekte, ddevlerini hazirlamakta ve sinav olmakta zorlanacaklar1 ve basarilarinin
olumsuz etkilenecegi muhakkaktir.

Benzer sekilde KPDS ve UDS'ye giren adaylar da tiim dil becerilerinin
Olclilmiiyor olusundan 6tiirii sikint1 ¢ekerler. Bununla birlikte s6z konusu sinavlarda
yalnizca goktan segmeli sorularin kullaniliyor olmasi da ayr1 bir sorun olusturur. Test
teknikleri boliimiinde tartisildigr gibi ¢oktan se¢gmeli sorular1 cevaplamak ayri bir
beceri gerektirir ve adaylar dogru cevaba yanlis bir mantik ytiriiterek ulasabilirler.
Bundan otiirti, bu sinavlarin diger soru tekniklerini de barmdirmasimi yararl
olacaktir.

Elbette ki, adaylarin yabanci dildeki tiim becerilere ait performanslarinin
goriilebildigi smavlar1 hazirlamak, uygulamak ve degerlendirmek oldukga giigtiir.
Boylesine kapsamli bir smavin her yil yiizbinlerce adayin katildigi YDS, KPDS ve
UDS'de uygulanabilmesi pek olanakli goriilmemektedir. Ciinkii OSYM, makinelerle
okundugu icin objektif olarak nitelendirilen ¢oktan se¢meli soru tiirlerini
kullanmaktadir. Uretken becerileri konusma ve yazma bu sekilde degerlendirmek
miimkiin degildir.

Yukarida tartisilan nedenlerden 6tiirii OSYM tarafindan yapilmakta olan yabanci
dil smavlar ne yazik ki sadece ¢oktan se¢cmeli sorular igermekte ve agirlikli olarak
okuma becerisinin degerlendirilmesini hedef almaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimii, tim
becerilerin 6l¢iildiigii bir sinavin uygulanmasidan ge¢gmektedir. Ancak, bunun da kolay
olmadigimi bir kez daha yinelemek gerekmektedir.

Mevcut olan sinavlarda her ne kadar okuma becerisi dl¢iiliiyor olsa da, yalnizca
coktan segmeli sorularin kullaniliyor olmasinin sikintiya neden oldugunu dile
getirmistik. {1k etapta bununla ilgili bir diizenlemenin yapilmas1 akla daha yatkin
gelmektedir. Makinelerle degerlendirilebilen eslestirme, dogru yanlis gibi diger test
tekniklerinin YDS, KPDS ve UDS'ye dahil edilmesi, sinavin igerdigi test tek-
niklerini ¢esitlendireceginden, daha iyi bir sinav hazirlanmasina olanak sag-
layabilir.

YDS, KPDS, UDS Soru Ornekleri

Tablo 1'de belirtilen YDS, KPDS ve UDS'de yer alan soru tiplerine OSYM
tarafindan 2007 yilinda yapilmis olan smavlardan drnekler verilecektir. Soru 6rnekleri
OSYM'nin www.osym.gov.tr adresinden alinmustir.
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Ornek: Uygun sozciik ya da ifadenin bulunmas1 (YDS 2007)

1. 22. sorularda, ciimlede bos birakilan yerlere uygun diisen sozciik ya
da ifadeyi bulunuz?

1. If you go down to the woods in August, it is easy to get the ---- that the
birds, like so many of'us, are on holiday.
A)notice B) desire C) consciousness
D)impression E)evidence

15. More than 500 million years ago, most of what ---- now the Colorado
Plateau ---- by ocean.
A)is/was covered B) has been/will be covered
C) would be / has been covered D) could be / is covered
E) would have been / had been covered

YDS, KPDS ve UDS'in ilk béliimiinde yer alan sorularda, ciimlede bos birakilan
yerlere uygun diisen sozciik ya da ifadenin bulunmasi istenmektedir. Asagida bu grupta yer
alan iki soru &rnek olarak verilmektedir. Ornekte goriildiigii gibi 1. soru kelime bilgisini, 15.
soruysa dilbilgisini 6lgmeyi amaglamaktadir. Sema Teorisi boliimiinde agiklanan yapisal
semanin bu gruptaki sorulari 6lgmek igin temel teskil ettigi sOylenebilir. Bu nedenle bu
sorularin da okuma becerisini test ettigini ifade etmek miimkiindiir.

23. 27. sorularda, asagidaki parcada numaralanmis yerlere uygun diisen
sozciik ya da ifadeyi bulunuz.

On most clear, dark nights you can see a falling star if you keep looking.

(23) ---- falling stars are actually meteors. They are points of bright light that suddenly

(24) ---- in the sky, race toward the horizon, and disappear. For a long time, nobody

(25) ---- what a meteor was. But finally, those who study stars and the sky decided that a
meteor is a piece of a comet that exploded long

(26) ----. Some pieces are

(27) ---- moving about the universe in paths that follow the original comet's orbit.

23. A)This B) These C) What
D) That E) Which

24.  A)appear B) discover C) confer
D) exist E) illustrate

25.  A)willknow B) should haveknown  C)knew
D) was known E) could know Z

26. A)ago B) after C) over
D) again E) during

27.  A)almost B) rarely C) hardly
D) still E) already

[lk gruptaki sorulardan sonra parcadaki bosluga uygun diisen kelime ya da ifadenin
bulunmasinin istendigi bosluk doldurma testi yer almaktadir. Test teknikleri boliimiinde
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bosluk doldurma testleriyle cloze testler arasindaki fark anlatilirken; bosluk doldurma
testlerinde kontroliin testi hazirlayan kisinin elinde oldugu, amaci dogrultusunda dil
bilgisel 6geleri ya da kelime bilgisini dl¢ebilecegi dile getirilmisti. Yukaridaki 6rnekte
yer alan bosluk doldurma testinin 24. sorusu hari¢ digerlerinin daha ¢ok dil bilgisini
Olgmeye calistig1 soylenebilir. Yine ilk grupta yer alan 22 soruda oldugu gibi buradaki
amag da yapisal semayla ilgili bilgiyi degerlendirmektir; bu nedenle buradaki sorular da
dil bilgisi igeriyor olsa da okuma becerisiyle yakindan ilgilidir.

33. 42.sorularda, verilen ciimleyi uygun sekilde tamamlayan ifadeyi bulunuz.

33. Although orchids may seem to be mostly appreciated for the way they look and
smell, ----.

A) therichness and variety of Asian orchids is astounding

B) they are common in every part of the globe except for the extreme South
and North poles

C) under favourable climatic conditions, they will flower every year

D) theyhave always been among the most popular flowers in Asian countries

E) in certain regions of Central America and the Indian Ocean, they have
generally been used for food

Yukarida sorularda, climleyi tamamlayan ifadeyi bulabilmek i¢in sadece anlama
odaklanmamak gerekmektedir. Ciinkii getirecegimiz ifadenin hem anlamsal, hem de
yapisal olarak soruda verilen ifadeyle uyum iginde olmasi gerekir. Bu durumda bu tip
sorular1 cevaplayabilmek i¢in adaylarin hem icerik hem de yapisal semalarina bagvur-
malar1 zorunludur.

43. 46.sorularda, verilen ciimlenin hangi sorunun cevabi oldugunu bulunuz.

43. Well, first, I'd better start looking for a job.
A) Whatkinds of jobs have you trained for?
B) Whatdo youplanto do after graduation?
C) Whichdo you think is the bestkind of job?
D) Howmany job interviews have you had since you graduated?
E) I'mgladouruniversity offers job counselling, aren't you?

Verilen ciimleye uygun sorunun bulunmasmin istendigi bu tiirden sorular OSYM tara-
findan yalmizca YDS'de kullanilmaktadir. Adaylarin ilk olarak verilen ctimlede anlatilmak
istenen ifadeyi algilamalan gerekir. Boylelikle gercek yasamda boyle bir ifadenin hangi
durumlarda s6ylenebilecegi hakkinda tahmin yapabilirler ve bu tahminleri dogrultusunda
secenekleri inceleyerek dogru cevabi bulabilirler. Goriildiigi gibi bu tiir sorularda testi ha-
zirlayan kisilerin beklentisi aslinda okuma modelleri boliimiinde tanitilan Goodman'in
psiko dil bilimsel tahmin oyunu modeline benzer bir siirecin uygulanmasidir.
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Ornek: Ingilizce-Tiirkce ve Tiirkce-Ingilizce ceviri (KPDS Mayis 2007)

36. 40. sorularda, verilen Ingilizce ciimleye anlamca en yakin Tiirkce ciimleyi
bulunuz?

36. More than any other factor in human history, culture has made homo sapiens a
unique force in the history of life on Earth.

A) Insanlik tarihindeki diger etkenlerden herhangi biri kadar etkili olan kiiltiir,
homo sapiens'i yeryiiziindeki yasam tarihinin tek giiciine doniistiirmiistiir.

B) Kiiltiir, insanlik tarihindeki baska herhangi bir etkenden daha fazla, homo
sapiens'i, yeryliziindeki yagam tarihinde emsalsiz bir gili¢ yapmistir.

C) Yeryiiziindeki yasam tarihinin essiz bir giicli olan homo sapiens'in insanlik
tarihinde baska bir etkenden daha ¢ok 6nem kazanmasi, kiiltiir ile miimkiin
olmustur.

D) Insanlik tarihinde herhangi bir etkenden daha nemli olan kiiltiir vasitasiyla,
homo sapiens, yeryiiziindeki yagsam tarihindeki tek giic olmustur.

E) Insanlik tarihinde baska etkenlerin yan1 sira kiil-tiir olmasaydi, homo sapiens
yeryiiziindeki yasam tarihinin emsalsiz giicii olamazdi.

41. 45.sorularda, verilen Tiirkge ciimleye anlamca en yakin ingilizce ciimleyi
bulunuz?

41. Dilbilimi, son zamanlarda hemen tiim alanlarda muazzam bir genisleme
saglayan, geng bir sosyal bilimdir.

A) Linguistics, which is, in a sense, a young social science, has expanded in every
area inrecent times.

B) Linguistics is a young social science, which has recently had a massive
expansion in almost all areas.

C) As ayoung social science, linguistics has expanded enormously in all areas in
recent years.

D) Although linguistics is in fact a somewhat young social science, its recent
expansion in almost all fields has been remarkable.

E) Linguistics, which has expanded rapidly in all areas in recent years, is in fact a
young social science.

Hedef dilden Tiirkce'ye ve Tiirk¢ce'den hedef dile ¢eviri yapabilme aslinda iki farkl dil
becerisinin kullanimin gerektirmektedir. {lk olarak, verilen ciimlenin okunup anlagilmasi
yani algilayici bir beceri olan okuma becerisinin kullanimy, ikinci olarak ise, bu ifadenin di-
ger bir dilde nas1l ifade edileceginin belirlenmesi yani iiretken bir beceri olan yazma beceri-
sinin kullanimin1 gerektirir. Ne var ki bu tiirden ¢oktan se¢meli sorularda iiretken becerileri
degerlendirmek miimkiin olmadigindan adaylardan yazma becerileri yerine yine okuma be-
cerilerini kullanmalar1 beklenmektedir. Ciinkii adaylar kendilerine sunulan secenekleri
okuyup anlayarak bunlar i¢inden uygun olanini se¢gmek durumundadirlar. Ceviri, Koksal
(2005) tarafindan besinci dil becerisi olarak kabul edilip bu becerinin 6nemine dikkat ¢ekil-
mis olmasina ragmen, son yillarda ¢eviri sorularmin sayis1 UDS'de azalmustur.
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Ornek: Parcaya gore cevaplama (UDS Mart 2007)

57. 60.sorular1 asagidaki parcaya gore cevaplaymiz.

The Roman city of Pompeii in A.D. 79 was a thriving provincial centre, a few miles
from the Bay of Naples, with a population of between 10,000 and 20,000 people. Its
narrow streets, made narrower by street vendors and shops with cloth awnings for
shade, were full of shoppers, tavern-goers, slaves, and vacationers from the North. A
huge new aqueduct supplied running water from the Lower Apennine mountains,
which flowed from fountains throughout the city, even in private homes. But the key
to Pompeii's prosperity, and that of smaller settlements nearby like Oplontis and
Terzigna, was the region's rich black earth provided by Mount Vesuvius' volcanic
eruptions. “One of the ironies of volcanoes is that they tend to produce very fertile
soils, and that tends to tempt people to live around them”, says geologist Philip Janey.
Had Roman knowledge in the summer of A.D. 79 been less mythological and more
geological, the Pompeiians might have recognized the danger signs from Mount
Vesuvius and escaped the volcanic eruption that was to follow.

57. According to the passage, in A.D. 79, there had been some geological indications

that ----.

A) Mount Vesuvius was about to erupt, but the people of Pompeii failed to
understand them

B) the Bay of Naples posed a serious danger to the city of Pompeii, but it was
ignored by the Pompeiians

C) the area in which the city of Pompeii was situated was becoming less and less
fertile

D) the water resources in the Lower Apennine mountains were no longer adequate
to supply water to the city of Pompeii

E) Oplontis and Terzigna, the settlements near Pompeii, were not safe to live in
and, therefore, had to be evacuated

58. Itis emphasized in the passage that the economic well-being of Pompeii ---

A) reached its climax in A.D. 79, the year in which there was a sharp increase in its
population

B) primarily depended on the commercial activities of its people as well as
holidaymakers from the North

C) attracted all kinds of people with money, who crowded its streets and led a
carefree life

D) was essentially related to the fertility of its land, which was due to the volcanic
eruptions of Mount Vesuvius

E) was the outcome of its exploitation of the settlements around it such as
Oplontis and Terzigna
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59. Oneunderstands from the passage that Pompeii ----.

A) was the only Roman city famous for its taverns and shopping centres
B) was one of the Roman centres for the slave trade

C) had a very efficient water system

D) was the second largest city in the Roman Empire

E) had been destroyed by volcanic eruptions several times before A.D. 79

60. According to the passage, what geologist Philip Janey is actually saying in the part
quoted is that ----.

A) the city of Pompeii should have been founded on the other side of the Bay of
Naples

B) volcanic terrain is most suitable for people to settle and live on

C) people always prefer to settle in volcanic areas since they believe the land there
is more fertile

D) the Pompeiians knew that the area around Mount Vesuvius was not a safe place
to settle in, but they settled there anyway

E) people attracted by the fertile lands around volcanoes prefer to live there,
ignoring the dangers of a volcanic eruption

Verilen paragraftan yararlanarak sorularm cevaplanmasinin istenmesi YDS (%21),
KPDS (%25) ve UDS'de (%30) agirlikli olarak kullamilir. Adaylara, YDS'de toplam yedi
metin verilmekte ve her bir metinle ilgili iicer; KPDS'de bes metin verilmekte ve her bir
metinle ilgili beser; UDS'deyse alti metin verilmekte ve her bir metinle ilgili dorder soru
sorulmaktadir. Buna gore, adaylardan metnin genelini ilgilendiren bir soru sorulacag: gibi,
detaylarla ilgili sorular da sorulabilmektedir. Ayrica adaylardan okuduklari metni
yorumlamalari, yani okuduklariyla arka plan bilgilerini birlestirmeleri beklenmektedir.

Ornek: Anlamca en yakin ciimleyi bulma (KPDS Mayis 2007)

64. 69.sorularda, verilen ciimleye anlamca en yakin olan ciimleyi bulunuz.

64. No other building embodies the history of Paris more than does the famous
cathedral of Notre-Dame.

A) Of all the great buildings of Paris, the cathedral of Notre-Dame holds a very
special place among the people.

B) The only building in Paris that is of any real significance is surely the
magnificent cathedral of Notre-Dame.

C) Of all the buildings in Paris, it is the celebrated cathedral of Notre-Dame that
most truly represents the past of that city.

D) Except for the famous cathedral of Notre-Dame, none of the buildings of
Paris are historically representative.

E) With the exception of the renowned Notre-Dame, few of the buildings of
Paris are in anyway remarkable.
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Bu tiir sorulari cevaplayabilmek i¢in de ilk olarak verilen ciimlenin anlagilmast,
daha sonra da segeneklerdeki ciimlelerin anlasilarak karsilastirilmasi gerekmektedir.
Aslinda, adaylardan beklenen, ¢eviri yaparken kullandiklar siirece benzer bir siire¢
kullanip dogru segenegi bulmalaridir. Verilen ciimleyi yapisal ya da anlamsal olarak
gruplandirip, segeneklerde verilen climlelerde ayni ifadelerin yer alip almadigi kontrol
ederek bu tiir sorular cevaplanabilir. Bu durumda, bu tiir sorulari cevaplayabilmek igin
asagidan yukartya okuma modelini kullanmak gerekmektedir.

Ornek: Anlam biitiinliigii icin ciimle ekleme (UDS Mart 2007)

42. 46. sorularda, bos birakilan yere, parcada anlam biitiinliigiinii
saglamak icin getirilebilecek ciimleyi bulunuz.

42. Isaac Newton and Francis Bacon were considered by their
contemporaries to be ornaments of the English humanities, and many
whom we now call scientists were called “natural philosophers” in their
day. ----. According to the Oxford English Dictionary, the earliest use of
the term was in 1840.

A) Inspired by the example of the University of Berlin, other institutions
of learning were beginning to detach themselves from theology and
classics and devote themselves to research

B) Sigmund Freud considered himselfa “biologist of the mind”

C) Charles Darwin was a man driven to explain his ideas in rational
terms

D) The term “scientist” was only invented in the 19" century as a kind of
counterpart to the term “artist”

E) Human life was illuminated by being compared to a chariot pulled by
two horses of different temperaments, a flowing stream, or the task of

Bu tiir sorularda adaylardan metinde verilen fikri anlayabilmeleri ve boylece me-
tinle ayn1 dogrultuda bir ifade eklemeleri beklenmektedir. Buna getirilecek olan ifade-
nin hem o6nceki climleyle hem de sonraki ciimleyle uyum saglamasi gerekmektedir.
Adaylar metin igindeki anahtar kelimeleri kullanarak getirilecek olan climleyi daha
kolay bir sekilde bulabilirler.
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Bu tiir sorularda adaylardan metinde verilen fikri anlayabilmeleri ve bdylece metinle
ayni dogrultuda bir ifade eklemeleri beklenmektedir. Buna getirilecek olan ifadenin hem
onceki ctimleyle hem de sonraki climleyle uyum saglamasi gerekmektedir. Adaylar metin
icindeki anahtar kelimeleri kullanarak getirilecek olan climleyi daha kolay bir sekilde
bulabilirler.

Ornek: Verilen durumda séylenecek sozii bulma (KPDS Mayis 2007)

52. 57.sorularda, verilen durumda séylenmis olabilecek sozii bulunuz.

52. Friends are house-hunting and seem set on a certain area near the centre of the
town. You don't think this is a very good area to choose, as it's noisy and crowded
there and prices are higher than in other parts of the town. You offer your advice and
say:

A) I can't understand why you want to move house. Your present house is very
comfortable, isn't it?

B) Have you looked at houses in the suburbs where houses are cheaper and there's
less noise?

C) This is not a good time for buying a house; wait for the spring.

D) Obviously the nearer you are to the centre of town the easier everything is.

E) We've lived in the same house for 20 years and are not thinking of a move.

Bu tiir sorular daha dnce s6zii edilen 'verilen climleye uygun sorunun bulunmasinin
istendigi' sorularla benzerlik gostermektedir. Adaylar, verilen ciimlede anlatilmak
istenen ifadeyi anladiktan sonra gercek yasamda bu ifadenin hangi durumlarda
sOylenebilecegi hakkinda tahmin yaparak verilen segeneklerden uygun cevabi bulmaya
caligirlar. Burada adaylardan yine Goodman'in psiko dil bilimsel tahmin oyunu mode-
line benzer bir siireci uygulamalari beklenir.

Ornek: Konusmayi tamamlama (UDS Mart 2007)

47.51. sorularda, karsihkh konusmanin bos birakilan kismin1 tamamlayabile-
cekifadeyi bulunuz.

47. Benjamin: - Have you ever heard ofa “cargo cult”?
Adam: - ----
Benjamin: - It happens when a person from an economically-developed country
goes to a place that is completely isolated from the outside world. The people
there see all the things the foreigner brings, and start to treat the foreigner as a god.
A) No. Youtellme.
B) No, isit something about world travel?
C) Whatdid yousay?
D) Who came up with that term?
E) Idon't want to hear about it.
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Bu noktada yanlig kabul gérmiis olan bir aksakligi da agiklamakta yarar vardir. Bu tiir

sorular ilk bakista konusma becerisini dlgiiyor gibi goériinmesine ragmen; konusma becerisi-

nin iiretken bir beceri oldugu dikkate alindiginda bu tiirden bir ¢oktan se¢meli sorunun

iretkenlikten uzak oldugunun anlasilmasi gii¢c olmayacaktir. Adaylardan konugmalari ya da

climle iiretmeleri degil; diyalogu okumalar1 ve verilenler arasindan uygun olan ifadeyi seg-
meleri istenmektedir. Bu nedenle bu tiir sorular da okuma becerisini 6lgmeye yoneliktir.

Ornek: Anlam biitiinliigiinii bozan ciimleyi bulma (UDS Mart 2007)

52.56. sorularda, ciimleler sirasiyla okundugunda parcanin anlam biitiinliigiinii bozan
ciimleyi bulunuz.

52. (I) During the 1990s, the Japanese economy was in a prolonged recession. (II)
Economists and journalists put forward many different ideas to try to jump-start the
economy. (ITI) This is an example, although an unusual one, of government fiscal policy.
(IV) One suggestion was that the Japanese government should issue everyone a
certificate entitling each person to the equivalent, in yen, of $200. (V) However, these
yen certificates would only be valid for purchases for one month.

A)l B)II o)l D)IV E)V

Bu tiir sorularda adaylardan 'anlam biitiinliiglinii saglamak i¢in ciimle ekleme'
tirtinden sorularda kullandiklarina benzer bir siire¢ takip etmeleri beklenir. Bu
dogrultuda, ilk olarak metindeki ana fikrin ifade edildigi ctimleyi bulmalar1 ve bu fikri
hangi ciimlelerin destekledigini ortaya ¢ikarmalar1 gerekir. Boylelikle agikta kalan
climlenin, metnin diger ciimlelerinde ifade edilen fikirlerle uyum gostermedigi daha
kolay bir sekilde ortaya ¢ikar.

CAMBRIDGE UNIVERSITESI SINAVLARI

Cambridge Universitesi (University of Cambridge ESOL English for Speakers of
Other Languages Examinations) Ingilizce'yi yabanci dil olarak Ogrenenleri dil
seviyelerini 6lgmek amaciyla 1913 yilindan bu yana birgok farkli tiirde smav
uygulamaktadir. Bu siavlar diinyanin 130 farkli iilkesinde yapilmakta ve birgok aday
(y1lda yaklasik olarak 1.5 milyon aday) bu sinavlar1 olmaktadir. Pek ¢ok farkl tiirde
sinav uygulandigindan hemen hemen her yas grubundan yabanci dil &grencileri
Cambridge ESOL sinavlarini olabilirler. Bu siavlar dort temel dil becerisini dinleme,
konusma, okuma ve yazma kapsar. Bununla birlikte bu smavlar, ingilizce'de etkili bir
sekilde iletisimde bulunabilme yetenegini de 6lgmektedir.

Cambridge ESOL smavlarinin tasarlanmasinda gegerlilik, giivenilirlik, etki ve
pratiklik olmak {izere dort temel 6zellik dikkate alinmaktadir. Testlerin gegerliliginin
saglanmasi icin adaylarin Ingilizce'deki dil becerilerinin dogru olarak &lgiilmesi
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hedeflenmektedir. Testlerinin gilivenirliligi ise sinav sonuglarin sabit, tutarli ve dogru
oldugunu gostermektedir. Etki sayesinde ise testlerin, aday tizerinde egitimsel, sosyal,
ekonomik ya da politik etkisi ele alinir. Son olarak ise, testlerinin hem hazirlanis hem de
uygulanis kolaylig1 dikkate alinmaktadir.

Cambridge ESOL smavlar1 Ortak Avrupa Cergceve Plan1 (Common European
Framework CEF) dikkate alinarak bes farkli seviyede diizenlenir. Bu baglamda genel

Ingilizce bilgisini 6lgmek igin yapilan smavlar sunlardir:

Seviye C2: Certificate of Proficiency in English (CPE)
Seviye C1: Certificate in Advanced English (CAE)
Seviye B2: First Certificate in English (FCE)

Seviye B1: Preliminary English Test (PET)

Seviye A2: Key English Test (KET)

Tablo 8 CEF'e gore hangi seviyedeki okuyucularin ne gibi 6zelliklerinin oldugu
gosterilmektedir (Alderson, 2000: 134).

Tablo 8: CEF'e gore farkh seviyelerde okudugunu anlayabilme

Genel Okudugunu Anlama

C2

Soyut, yapisal olarak zor ya da edebi tiirden tiir yazili metinleri
anlayabilme ve kritik bir yorum yapabilme.

Bircok tiirden uzun ve karmasik metinlerde acik¢a ifade edilen ve ima
edilenleri anlayabilme.

C1

Zor olan kisimlarini tekrar okumak sartiyla kendi alanindan olsun ya da
olmasin uzunca ve karmagik olan metinleri anlayabilme.

B2

Bagimsiz bir sekilde metinleri farkli amaglar i¢in farkli stiller ya da farkli
hizda okuyabilme. Genis bir aktif kelime hazinesi olmasina karsin
deyimleri anlamakta giigliik cekebilir.

B1

Kendi alaniyla ilgili ya da ilgi alanina giren gergek¢i metinleri tatmin
edici bir sekilde anlayabilme.

A2

Asina olunan isle ilgili ya da giinlik hayatta siklikla kullanilan
kelimeleri iceren konularla ilgili kisa, basit metinleri anlayabilme.

En sik kullanilan kelimeleri igeren kisa, basit metinleri anlayabilme.

Al

Cok kisa ve basit metinleri gerektiginde tekrar okuyarak anlayabilme.
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Genel dil becerilerini 6lgmek diginda diger sinavlarla daha 6zel amagh degerlendiril-
meler yapilmaya calisilmaktadir. Bu baglamda yapilan diger smavlar da sunlardir:

Beceri bazli degerlendirme
Ingilizce Dil Becerileri Sertifikalar1 (Certificates in English Language Skills CELS)
~ Giinliik Beceriler (Skills for Life - SFL)
~ Isingilizcesi
Is Ingilizcesi Sertifikas1 (Business English Certificates BEC)
~ Cocuklarigin Ingilizce
YLE
~ Akademik Ingilizce
IELTS
~ Ogretmenler icin (Teaching Awards)
Ogretmenlik Bilgisini Test Etme (Teaching Knowledge Test TKT)
~ Yasal Ingilizce
ILEC
~ Finansal Ingilizce
Uluslar aras1 Mali Ingilizce Sertifika (International
Certificate in Financial English—ICFE)

Tiim bu smavlar incelendiginde Tablo 9'da yer alan farkli tiirden tekniklerin s6z
konusu sinavlarin okuma testlerinde kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 9: UCLES smavlari okuma testlerinde kullanilan teknikler

SINAV | BOLUM SORU TEKNIGi

KET | Bolim 2 |Ug segenekli goktan segmeli ciimle

Boliim 1 |Eglestirme

Bolim 3 |Ug segenekli goktan segmeli ve eslestirme
Bolim 4 |Dogru / Yanlis / Metinde yok
Boliim 5 | Ug segenekli ¢oktan segmeli bosluk doldurma

PET

Béliim 1 |Ug segenekli goktan segmeli

Bolim 2 |Eslestirme

Boliim 3 |Dogru / Yanlis

Bolim 4 |Dért segenekli goktan segmeli sorular

Bolim 5 |Dért segenekli ¢oktan se¢meli bosluk doldurma
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BOLUM SORU TEKNIGI
Bolim 1 | Coklu eslestirme sorulari
FCE Boliim 2 | Dort segenekli ¢oktan segmeli
Boliim 3 | Metinden ¢ikarilan climle / paragraflart yerlestirme
Boliim 4 | Coklu eslestirme sorulari
Bolim 1 | Coklu eslestirme sorular
CAE Boliim 2 | Metinden ¢ikarilan paragraflar yerlestirme
Boliim 3 | Dort segenekli coktan se¢gmeli sorular
Boliim 4 | Coklu eslestirme sorular
Boliim 1 | Dort segenekli ¢coktan segmeli bosluk doldurma
CPE Boliim 2 | Dort secenekli ¢oktan segmeli sorular (kisa metinler)
Bolim 3 | Metinden ¢ikarilan paragraflart yerlestirme
Boliim 4 | Dort secenekli ¢oktan segmeli sorular (uzun metin)
CELS Boliim 1 | Agik uglu sorular, ¢oklu eslestirme
(Ug farkh | BSliim 2 | Dogru / Yanhs, Siraya koyma, goklu eslestirme
seviyede) Boliim 3 | (Coklu) Eslestirme, ti¢ segenekli coktan segmeli
SFL Boliim 1 | Ug secenekli ¢coktan se¢gmeli sorular
(Uc farkh | Bolim 2 | Agik uglu sorular
seviyede) | Boliim 3 | Ug secenekli coktan secmeli ve agik uglu sorular
Boliim 1 | Ug segenekli coktan segmeli sorular
Bolim 2 | Eslestirme
Boliim 3 | Eslestirme
BEC Bolim 4 | Dogru / yanlis / metinde yok
Boliim 5 | Coktan segmeli
Boliim 6 | Coktan segmeli bosluk doldurma
Boliim 7 | Form doldurma ve not tamamlama
Boliim 1 | Eslestirme
Boliim 2 | Evet / Hayir
YLE Boliim 3 | Eslestirme
(Uc farkl Bolim 4 | Coklu eslestirmeli bosluk doldurma
seviyede) | Boliim 5 | Ciimle tamamlama
Boliim 6 | Ug secenekli coktan segmeli bosluk doldurma
Boliim 7 | Bosluk doldurma
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BOLUM SORU TEKNIGi

IELTS | BOlim I | Coktan segmeli ve kisa cevapli sorular, ciimle / not / $zet/

Bolim 2 | Tablo tamamlama, sekil adlandirma, (baslik) eslestirme,
Boliim 3 | Dogru/yanlis/metinde yok, simiflandirma

Boliim 1 | Dort segenekli goktan segmeli bogluk doldurma

Bolim 2 | Bosluk doldurma

ILEC Bolim 3 | Kelime tiiretme

Bolim 4 | Coklu eslestirme

Bolim 5 | Metinden gikarilan ciimleleri yerlestirme

Bolim 6 | Dort segenekli goktan segmeli sorular

Bolim 1 | Dort segenekli goktan segmeli bogluk doldurma
Bolim 2 | Bosluk doldurma

ICFE | Bgliim 3 | Kelime tiiretme

Bolim 4 | Coklu eslestirme

Bolim 5 | Metinden ¢ikarilan ciimleleri yerlestirme

Boliim 6 | Dort segenekli goktan segmeli sorular

Cambridge ESOL simavlarinda kullanilan farkli tekniklere gergcek sinavlardan
almmis olan 6rnekler Ekler boliimiinde verilmektedir. Bundan sonraki boliimlerde
Cambridge ESOL sinavlar1 daha detayli olarak tamitilacaktir. Bu smavlarla ilgili
bilgilerin hazirlanmasinda, Cambridge ESOL sinav merkezi tarafindan siavlarla ilgili
bilgi vermek icin hazirlanan kitapciklardan yararlanilmistir. {1k olarak Genel Ingilizce
sinavlari incelenecektir.

Cambridge ESOL Genel ingilizce Smavlar

Cambridge Universitesi Ingilizce'yi yabanci dil olarak 6grenenlerin seviyelerini
belirlemek amaciyla bes farkli sinav uygulamaktadir. Bu bes sinavin her birinde dort
temel dil becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinleme ayr1 boliimler halinde test
edilmektedir. Okuma testlerinde kullanilan metinler otantik olabilecegi gibi sinavlarin
seviyelerine uygun olarak metinlerde sadelestirme de yapilabilir. Bu arada test teknikleri
boliimiinde tanitilan bosluk doldurma testleri, Cambridge ESOL tarafindan cloze testler
olarak adlandirilir. Sistemli bir sekilde kelime ¢ikarilmamis olmasina ragmen neden bu
sorularin bu sekilde adlandirildig1 merak konusudur. Bu sinavlarin okuma béliimleriyle
ilgili genel bilgi asagidaki tabloda sunulmaktadir.
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Tablo 10: Genel Ingilizce Sinavlarinin ézellikleri

Siire Soru sayisi Metin | Toplam metin
Smavin ad1| (pykika) uzunlugu | uzunlugu
70 Belli degil
KET (yazma 40 Belli degil | &
dahil)
ppr |0 (azma ) 54 Belli degil | Belli degil
dahil)
35 350-700 1900-2300
FCE 7 kelime kelime
CAE 7 45 430-1200 1 3000 kelime
kelime
CPE 90 40 Belli degil

KET

KET 1991 ve 1994 yillar1 arasinda gelistirilmis ve ingilizce'deki temel dzelliklerin
olctildiigii bir sinavdir. KET yilda alti kez yapilmaktadir. Bu smavin 6ngordiigii
seviyeye 180-200 saatlik bir ¢alismayla ulasilabilecegi diisiiniilmektedir. Sinav, dort
temel dil becerisini de icermektedir. Sinavda basarili olan adaylarin giinliik hayatta
temel ihtiyaclarini karsilayacak bir iletisimi gergeklestirebilecekleri ifade edilmektedir
(UCLES, 2004a).

Okuma becerisi agisindan ele alindiginda, KET'te basarili olan adaylarin bir turist
brosiiriinii s6zliik yardimiyla anlamalar1 beklenmektedir. Testin okuma ve yazma
boliimleri igin toplam 70 dakika verilmektedir. Okuma boliimiinde bes farkli kategori
bulunur ve bu boliimiin degerlendirilmesi bilgisayarla yapilir.

Okuma becerisini test etmek i¢in kisa notlardan uzun metinlere kadar degisiklik
gosteren farkli tiirden metinler kullanilir. Uzun metinlerin ortalama 180 kelime oldugu
belirtilmektedir. Bes boliimden olusan okuma testinin ilk boliimiinde eslestirme, ikinci
boliimiinde ti¢c secenekli goktan se¢meli ciimleler, li¢iincii boliimiinde ii¢ secenekli
coktan se¢meli sorular, dordiincii boliimiinde dogru / yanlis / metinde yok (ya da ii¢
secenekli coktan segmeli) ve besinci boliimde ¢oktan segmeli bosluk doldurma sorular
yer almaktadir.
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PET

PET 1970'lerin sonlarina dogru gelistirilmis bir smavdir ve Bl seviyesindedir.
Ogrencilerin bu seviyeye 375 saatlik bir calismayla ulasabilecekleri dngoriilmektedir.
Bu seviyedeki Ogrencilerin kendi iilkelerinde ya da yabanci iilkelerde hedef dil
aracihigryla genel amaglar igin iletisim kurabilecekleri belirtilmektedir. Buna gore,
okuma boliimiinde yol tabelalari, iiriin paketleri, genel ilanlar, posterler, brostirler, sehir
rehberleri, resmi olmayan mektuplar, gazete ve dergi makaleleri, hava durumu
tahminleri gibi metinler aracilifiyla adaylarin okuma becerileri degerlendirilmeye
calisiimaktadir (UCLES, 2004b).

2002 yilinda diinyanin 80 farkli iilkesinden ve yaslar1 20 civarinda olan 96000'den
fazla aday bu sinava girmistir. Smav, dort temel beceriyi de kapsamaktadir. Okuma ve
yazma sinavlar birlikte verilmekte ve adaylar bu boliimii 90 dakika icinde bitirmek
durumundadirlar. Okuma béliimiinde bes farkli kategori bulunmaktadir ve bu boliimiin
degerlendirilmesi bilgisayarla yapilmaktadir. Okuma becerisini test etmek i¢in kisa
notlardan uzun metinlere kadar degisiklik gosteren farkli tiirden metinler kullanilir.
Okuma boliimiindeki ilk metinle ilgili olarak ii¢ secenekli bes adet ¢oktan segmeli soru
yer almaktadir. Ikinci boliimde, bes adet eslestirme sorusu yer almaktadir. Ugiincii
boliimde yer alan 10 adet dogru/yanlis sorusunu dordiincii boliimdeki dort segenekli bes
adet ¢oktan segmeli soru takip etmektedir. Besinci ve son boliimde ise ¢oktan segmeli
bosluk doldurma sorular1 yer almaktadir.

FCE

FCE 100 tilkede yilda 250.000'den fazla adaya hitap etmekte ve Cambridge
Universitesi tarafindan yapilan smavlar igerisinde en ¢ok yapilan sinav olma &zelligini
korumaktadir. Elbette ki bunda FCE'nin bir¢ok tiniversite tarafindan kabul ediliyor
olmasmin etkisi biiyiiktiir. Cambridge Universitesi'nin diger smavlarinda oldugu gibi
B2 seviyesindeki FCE'de de dort temel dil becerisi 6l¢iilmeye ¢alisiimaktadir.

1993 yilinda uygulanmaya baglanan FCE, 1996 yilinda yeni bir formata
kavusmustur. 1996'ya kadar okuma boliimii i¢in ¢oktan segmeli sorular gibi geleneksel
yontemler kullanilirken, yeni formatta dort bolimden olusan okuma testinin ilk
boliimiinde alt1 ya da yedi soruluk ¢oklu eslestirme, ikinci boliimiinde alt1 ya da yedi
adet dort segenekli ¢oktan se¢meli soru, ligiincii bolimiinde metne karisik halde
verilmis alt1 ya da yedi paragraf ya da climle yerlestirme ve son boliimiinde metne goére
13-15 maddelik c¢oklu eslestirme sorusu yer almaktadir. Bu sinavda basarili olan
adaylarm, metinlerle ilgili detaylar1 anlayabilmeleri beklenmektedir. Metinlerin
uzunluklar1 350-700 arasinda degismektedir ve dort metin icin toplam kelime sayisi
1900 2300 arasindadir. Okuma bdliimiindeki toplam 35 soruyu cevaplamak igin
adaylara 75 dakika verilmektedir (UCLES, 2006a).
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CAE

1991 yilinda uygulanmaya baslanan CAE smavi adaylarin dildeki akiciliklarini
Olemeyi hedeflemekte ve yilda ii¢ kez diinya ¢apinda 87 iilkede ve 100 merkezde
yapilmaktadir. Yilda 70.000 kisinin girdigi bu sinava katilan adaylardan, ger¢ek ve
kurgusal metinleri okuyabilme yetisinin yan1 sira, resmi metinleri de okuyabilmeleri
beklenmektedir. Bununla birlikte adaylardan dil ile kiiltiir arasindaki iliskiyi dikkate
almalar da beklenmektedir (UCLES, 2006b). CAE 1999 yilinda dil 6gretimindeki yeni
yaklagimlara uyum saglamak amaciyla yeniden yapilanmustir.

FCE'de oldugu gibi CAE'de de okuma boliimiinde dort metin bulunmaktadir. Bazi
makaleler diyagram vb. sekiller yardimiyla da verilebilmektedir. FCE ile karsilagtiril-
diginda CAE'deki metinlerin daha zor oldugu goriilmektedir. Bunda elbette metinlerde
gecen kelimeler biiyiik rol oynamaktadir. Bununla birlikte, metinlerin otantik olarak
sunulmasi da bu zorlugun nedenleri arasinda yer almaktadir.

CAE'de yer alan dort metinle ilgili toplam 40 ya da 50 sorunun cevaplanmasi i¢in
toplam 75 dakika verilmektedir. Adaylardan ilk boliimde ¢oklu eslestirme yapmalart,
ikinci boliimde karisik sirada verilen paragraflari metne yerlestirmeleri, ti¢lincii
boliimde dort secenekli goktan segmeli sorulari cevaplamalari ve dordiincii boliimde ise
coklu eslestirme yapmalar1 istenmektedir.

CPE

CPE, Ingiltere'de ve diinyada birgok iiniversitede, Ingilizce'deki iist diizey yeterli-
ligin bir gostergesi olarak kabul edilmekte ve adayin akademik seviyede calismalar
yapabilecegine isaret etmektedir. Bu sinavda basarili olan bir adayin, egitimli bir ana dil
konusucusunun dildeki yeterliligine sahip olmasina dikkat ¢ekilmektedir.

CPE, yilda iki kez 90 tilkede 1000 kadar merkezde yapilmaktadir. Okuma testinin
ilk béliimiinde, adaylardan, verilen li¢ metindeki bosluklara dort secenekli toplam 18
coktan segmeli sorular araciligiyla cevap vermeleri istenmektedir. ikinci boliimde, bir
konuyla ilgili verilen kisa metnin okunmasi ve her biriyle ilgili ikiser toplam sekiz
sorunun cevaplanmasi gerekmektedir. Uciincii boliimde adaylara bir metinle birlikte
metinden c¢ikarilmis olan paragraflar karisik sirada verilmekte ve bu paragraflarmn
metne yerlestirilmesi istenmektedir. Son bdliimde ise adaylar verilen metni dikkate
alarak dort secenekli ¢oktan se¢gmeli yedi adet soruyu cevaplamaktadirlar (UCLES,
2007a).

FCE ve CAE'de Son Diizenlemeler

Cambridge Universitesi, smavlarini siirekli olarak giincel tutmay1 ve ihtiyaglara
gore yeni diizenlemelere gitmeyi dnemsediginden, Genel Ingilizce Sinavlar olan FCE
ve CAE'de 2008 Aralik'tan itibaren gegerli olacak yeni bir diizenlemeye gitmistir.
Boylelikle 6grencilerin, dgretmenlerin ve kurumlarin ihtiyaclarina daha iyi cevap
verilebilecegi diigiiniilmektedir.
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FCE ve CAE'deki bu son degisiklikte 2002 yilinda CPE i¢in yapilan diizenlemenin

etkisi olmustur. Anilan tarihe kadar s6z konusu smavlar yukarida tanitilan sekilde

yapilacakti. CEF'e gore FCE ve CAE'nin seviyelerinde herhangi bir degisiklik

yapilmamistir. Bu yeni diizenlemeyle s6z konusu iki smavin okuma testindeki
degisiklikler Tablo 11'de gosterilmektedir.

Tablo 11: FCE ve CAE yeni ve eski icerikleri

Siire Metin Toplam metin

Smnavin ad1 | (dakika) | SOTUSaYISl | unlusu uzunlugu

. 550-700 :
FCE (yeni) 60 30 Kelime 2000 kelime

. 350-700 1900-2300
FCE (eSk]) 75 35 kelime kelime

: 550-850 .

34

CAE (yeni) 75 Kelime 3000 kelime

. 450-1200
CAE (eski) 75 Kelime

Eski FCE'de okuma testinde dort boliim bulunurken, yeni FCE'deki boliim sayisi lige
indirilmistir (UCLES, 2006c¢). Ilk boliimde dért secenekli coktan secmeli sekiz adet soru
yer almaktadir. Ikinci boliimde parcadan gikarilan yedi ciimlenin, parcanm hangi
nerelerine ait oldugunun belirlenmesi istenmektedir. Ugiincii boliimde ise, metinde verilen
bilgilere gore c¢oklu eslestirme yapilmasi istenmektedir. Aslinda, soru tiirleri
incelendiginde eski FCE'de olmay1p yeni FCE'de olan yeni bir teknik bulunmamaktadir.
Goze carpan tek degisiklik, eski FCE'deki paragraflarla basliklarin eslestirildigi boliimiin
¢ikarilmis olmasidir.

Eski CAE'deki okuma testinde dort boliim bulunmaktaydi. Yeni CAE'denin okuma
testinde de dort boliim olmasina ragmen, igerik olarak biraz degismistir. Eski CAE'de
okuma testinin hem ilk hem de son bdliimlerinde ¢oklu eslestirme teknigi kullanilirken,
yeni CAE'de ¢oklu eslestirme teknigi sadece son boliimde kullanilmaktadir. Tlk boliimde,
CPE'dekine benzer bir teknik kullanilmistir. Bir konuyla ilgili dort metin verilmis ve her bir
metinle ilgili ikiser dort secenekli coktan se¢meli soru sorulmustur. Ikinci boliimde
adaylardan yine, metinden ¢ikarilan paragraflari yerlestirmeleri, ti¢iincli boliimde metinle
ilgili coktan segmeli sorular1 cevaplamalari ve son boliimde de ¢oklu eslestirme yapmalari
istenmektedir (UCLES, 2006d).
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CELS

CELS smavlar1 Cambridge Universitesi'nin yaptig1 diger sinavlar gibi yine dort
temel dil becerisini icermektedir. Bu sinavin digerlerinden farki, adaylarin her bir dil
becerisi icin ayr sertifika alabilmeleridir. Béylelikle adaylara ingilizce'deki genel
yeterlilikleri icin tek bir puan ya da sertifika degil, her bir becerinin ayri ayri
degerlendirildigi dort farkli puan verilmektedir. Bu da adaylarin basarisiz olduklari
becerilerden 6tiirii cezalandirilmalarinin 6niine gegmis olup, onlara basarili olduklari
beceriler i¢in hak ettikleri puani alma olanagi saglamaktadir. CELS, ti¢ farkl
seviyede yapilmaktadir. Boylelikle adaylar smava farkli beceriler i¢in farkli
seviyelerden girebilmektedirler. Ornegin, algilayic1 becerilerde iyi olan bir aday
okuma ve dinleme testlerine ileri seviyeden girerken; liretken dil beceriler yazma ve
konusma i¢in orta ya da diisiik seviyeyi tercih edebilir. CELS'deki diisiik seviye CEF
B1'e, ortaseviye B2'ye, ileri seviyeyse Cl'e karsilik gelmektedir.

Okuma becerisini degerlendirmek igin otantik metinlerden yararlanilir ve tim
seviyelerde adaylarin okuma siirecini bir amag¢ dogrultusunda gerceklestirebilmeleri
icin gilinliik hayatta karsilasilabilecek tiirden metinlere yer verilir. Adaylar okuma
smavinda, tek dilli Ingilizce sozliik kullanabilmektedirler. Her ii¢ seviyede de okuma
testinde ti¢ farkli boliim yer almaktadir. Okuma testinin ilk boliimiinde, metni tarama
ve genel anlam1 yakalayabilme becerilerinin kullanimini gerektiren zaman ¢izelgeleri
gibi bir ya da iki resmi olmayan metin verilir. Ikinci béliimde yer alan bir ya da iki
gazete / dergi makalesiyle ilgili olarak adaylarmn genel anlama becerisi dlciilmeye
calisilir. Ugiincii bliimdeki gazete / dergi makalesi ya da dykii alintisindaysa adaylarm
metinle ilgili detaylar1 anlay1p anlamadiklar1 6l¢iilmeye caligilir. Okuma testi diisiik
seviyede 80, orta seviyede 100, ileri seviyedeyse 120 dakika siirmektedir. Verilen
metinlerin ortalama uzunlugu baslangi¢c seviyesinde 200, orta seviyede 300, ileri
seviyedeyse 400 kelime civarindadir (UCLES, 2002).

Giinliik Beceriler (Skills for Life)

Giinliik Beceriler ingiliz Hiikiimeti'nin Eyliil 2004'te uygulamaya koydugu ve
yetiskinlerin giinliik hayattaki dil kullanimiyla ilgili hazirlamis oldugu miifredati
baz alan bir smavdir. Ingiltere'de is arayan ya da ikamet eden yabancilar
Ingilizce'deki yeterliliklerini gosterebilmek icin bu smavi olmaktadirlar. Bu smav
CEF'i baz alan bes farkli seviyede yapilmaktadir. En diisiik seviye CEF'teki Al'e,
ikinci seviye A2'ye, iiglincii seviye B1'e, dordiincii seviye B2'ye ve besinci seviyeyse
Cl'e denk gelmektedir. CELS'de oldugu gibi bu sinava da adaylar farkli beceriler
icin farkli seviyeler tercih edebilirler. Okuma ve yazma becerileri ayr1 oturumlar
halinde test edilmesine ragmen, konusma ve dinleme becerileri tek oturumda test
edildiginden konugma ve dinleme becerileri i¢in ayni seviyenin tercih edilmesi
gerekmektedir (UCLES, 2005a).
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Tablo 12: Cambridge Universitesi smavlarryla merkezi siavlarin karsilagtirilmasi

Cambridge Universitesi
Yabanci Dil Olarak Ingilizce Sinavlari
Merkezi Ol¢cme
Degerlendirme | Giinliik | Genel | Mesleki | QCA Ortak
Birimi Beceriler | ingilizce| Ingilizce | iletisimsel Avrupa
Cerceve Plam (BEC) Anahtar Cerceve
(NQF) Plam1 CEF
Seviye 5 Beceriler
Seviye 4 Seviye 5 C2.2
Seviye 3 CPE Seviye 4 C2
Seviye 2 Seviye 2 CAE BEC ileri | Seviye 3 Cl
Seviye 1 Seviye 1 FCE BEC Orta| Seviye 2 B2
Baslangi¢ 3 | Baslangic 3| PET BEC Bas. | Seviye 1 Bl
Baslangi¢ 2 | Baglangic 2| KET A2
Baglangig 1 Baglangig 1 Al

Okuma testi i¢in birinci seviyede 50, ikinci seviyede 60, iiclincii seviyede 75,
dordiincii seviyede 60 ve besinci seviyede yine 60 dakika siire verilir. Metinler,
giinlik yasamda karsilasilabilecek tiirden olup, seviyeye gore otantik ya da
sadelestirilmis metinler kullamlabilmektedir. I1k ii¢ seviyede, okuma boliimiinde tek
dilli Ingilizce sézliik kullanimina izin verilir. Metinler giinliik hayatta
karsilasilabilecek tiirden oldugundan, ilk ii¢ seviyedeki okuma testi i¢cin herhangi bir
sabit format bulunmamaktadir. Bununla birlikte, son iki seviyedeki testler Cambridge
Universitesi tarafindan degil, Yeterlilikler ve Miifredat Merciince (QCA) taninan
Merkezi Olgme Degerlendirme Birimi tarafindan hazirlanmaktadir. Bu nedenle, bu
iki seviyedeki okuma testleri, dort secenekli 40 adet ¢oktan se¢meli sorudan
olusmaktadir.

BEC

BEC testleri 1993 ve 1996 yillar1 arsinda 6zellikle Asya-Pasifik bolgesindeki
mesleki Ingilizce'sinin dlgiilmesine yonelik ihtiyactan ortaya ¢ikmis; 1999 yilinda
6leme degerlendirmedeki yeni yaklagimlar dogrultusunda degistirilmis ve 2002
yilinda su anki halini almistir. 2003 yilinda 60.000 kadar aday 50 farkl iilkede bu
sinava girmistir. Diger sinavlarda oldugu gibi bu sinavda da dort temel beceri test
edilmekte ve her bir becerinin degerlendirmede esit agirligi bulunmaktadir. Siav ii¢
farkli seviyede yapilmaktadir. BEC ilk seviyedeki sinav CEF'te Bl'e, orta seviye
B2'ye veileriseviye Cl'e denk gelmektedir.
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Okuma testi ilk seviyede yazma testiyle birlikte yapilmakta; yedi boliim ve 45
maddeden olugmaktadir. Bu boliim igin toplam 90 dakika verilmektedir. Orta
seviyede, okuma boliimiinde bes bolim ve 45 madde bulunmakta ve adaylara 60
dakika siire verilmektedir. Ileri seviyede ise, alt1 boliimde 52 madde bulunurken
adaylara yine 60 dakika verilmektedir. Sinavda goktan se¢meli, eslestirme, dogru /
yanlis, bosluk doldurma ve form doldurma gibi degisik teknikler kullanilmaktadir
(UCLES, 2006e).

YLE

YLE c¢ocuklar i¢in hazirlanmis bir sinavdir ve ii¢ farkli seviyede yapilmaktadir.
Her ii¢ seviyede de okuma ve yazma becerileri ayni oturumda, konusma ve dinleme
becerileriyse ayr1 oturumlarda test edilmektedir. En diisiik seviye CEF'te yer alan
Al'in de altinda olup, ancak YLE'nin ikinci seviyesi CEF'in A1l'ine denk gelmektedir.
Uciincii seviye ise B1'e denk gelmektedir. Okuma ve yazma becerileri i¢ ice gecmis
testlerle olctildiginden, bu okuma yazma testindeki hangi bolimiin okuma
becerisini test ettigi acik degildir. Bu boliimde, bosluk doldurma ve eslestirme gibi
teknikler kullanilmaktadir. Okuma yazma testinin birinci seviyesinde bes boliimde
25 soru; ikinci seviyede alt1 boliimde 40 soru; tiglincii seviyede yedi boliimde 50 soru
bulunmaktadir (UCLES, 2006f).

IELTS

IELTS, Ingilizce'nin ana dil olarak konusuldugu bir iilkede dgrenim gérmek ya da
calismak isteyenlerin girdigi bir smavdir. IELTS Cambridge Universitesi'yle British
Council ve IDP IELTS Avustralya isbirligiyle yapilmaktadir. Bu smav 16 yasin
altindakiler i¢in Onerilmemektedir. Siav 1001 askin iilkede 300 kadar merkezde
uygulanmaktadir.

IELTS akademik ve genel olmak iizere iki formatta uygulanmakta ve dort temel
beceriyi de icermektedir. [IELTS dinleme ve konusma becerileri i¢in akademik ve genel
formatta degisiklik gostermemektedir. Akademik IELTS, adaylarin ingilizce okuma ve
yazma becerilerinde lisans ya da lisans iistii diizeyde 6grenim gormeye hazir olup olma-
diklarin1 6lgmeye calisir. Genel IELTS ise, adaylarm resmi Ingilizce okuma ve yazma
becerilerini 6lgmeyle ilgilenmediginden, orta dgretim dgrencileri igin ya da galisma
amactyla Ingilizce konusulan bir iilkede bulunanlar iin tavsiye edilmektedir. Hem aka-
demik hem de genel IELTS'te yer alan okuma testleri i¢in 60 dakika siire verilmektedir.
Akademik IELTS'in okuma testinde kitap, dergi, gazete gibi farkli kaynaklardan alinmig
iic metin yer alir ve metinlerden en az biri detayli bir tartigma igermektedir. Genel
IELTS'teki okuma testi ise adaylarin daha ¢ok giinliik yasamda karsilagabilecekleri me-
tinleri icermektedir ve metinlerden biri digerlerinden daha uzundur. Akademik IELTS'in
aksine genel IELTS'teki uzun olan metin tartisma degil tanimlama amaciyla yazilmustir.
Okuma testinde toplam 2000-2750 kelime arasinda degisiklik gdsteren ii¢ metinle ilgili
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olarak toplam 40 soru yer almakta ve bu boliim igin 60 dakika verilmektedir. Okuma
boliimiinde ¢oktan se¢cmeli, kisa cevap, ciimle tamamlama, tablo tamamlama, baslik
se¢me, dogru / yanlis, smiflandirma ve eslestirme gibi ¢cok degisik teknikler kullanil-
maktadir. [ELTS'ten alinacak puan 1 ile 9 arasinda degisiklik gostermektedir (UCLES,
2007b).

TKT

TKT yabanci dil olarak Ingilizce &gretenlerin kendi mesleki degerlendirilmelerinin
yapildig1 objektif bir smavdir. Ogretmenlik mesleginin herhangi bir asamasinda bu
sinava girilebilir. Smavda, dil kavramryla ilgili bilginin yani sira, dilin kullanimi, arka
plan bilgisi, dilin 6gretimiyle ilgili bilgi ve pedagojik bilgi de test edilmektedir. TKT'de,
iic boliimiin her birinde 80, toplam 240 soru yer almakta ve her bir boliimiin
cevaplanmasi i¢in 80 dakika verilmektedir. Bu sinav, dil becerilerini degerlendirme
amaci tasimadigindan, sinavda okuma becerisini test eden bir boliim bulunmamaktadir
(UCLES, 2005b).

ILEC

ILEC, hukuki Ingilizce becerilerini degerlendirme amaciyla dort temel beceriyi
kapsayan bir smavdir. Okuma testi, dort boliimde toplam 54 sorudan olugmakta ve
adaylara bu test icin 75 dakika siire verilmektedir. {1k béliimdeki 12 soruda adaylardan
verilen metinlerdeki bosluklar1 dort segcenekli coktan segmeli sorularla cevaplandirma-
lar1 istenirken, ikinci boliimdeki metinde yer alan 12 boslugu kendi bulacaklar1 kelime-
lerle tamamlamalar1 istenmektedir. Ugiincii boliimde yer alan iki metindeki 12 bosluga
getirilmesi gereken kelimeleri ise, verilen kelimelerden tliretmeleri gerekmektedir. Dor-
diincii boliimdeki alt1 soruyu metni dikkate alarak ¢oklu eslestirme yoluyla cevaplama-
lar1 istenmektedir. Besinci boliimde, metinde verilen alt1 bosluga bir sonraki sayfada ve-
rilen ciimlelerin getirilmesi istenmektedir. Altinci ve son boliimde dort secenekli goktan
secmeli alt1 adet soru, verilen metne gore cevaplandirilmaktadir (UCLES, 2007¢).

ICFE

ICFE, finansal ingilizce'nin CEF'e gore B2 ve C1 seviyelerinde test edildigi bir
smavdir. Diger smavlarda oldugu gibi bu sinavda da dort temel dil becerisi test
edilmektedir. Okuma testinde, alt1 boliim yer almakta ve adaylara cevaplamalari i¢in 75
dakika verilmektedir. Birinci boliimde ¢oktan segmeli bosluk doldurma, ikinci boliimde
acik uglu bosluk doldurma, tigiincii boliimde kelime tliretme, dordiincii boliimde ¢oklu
eslestirme, besinci boliimde metne ciimle yerlestirme ve altinct boliimdeyse dort
secenekli coktan segmeli soru yer almaktadir (UCLES, 2007d).
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ETS SINAVLARI

Merkezi Amerika Birlesik Devletleri'nde bulunan ve 1947 yilindan bu yana
Olcme degerlendirme alaninda faaliyet gostermekte olan, halen diinyada 180 kadar
ilkede biirolar1 araciligiyla sinavlarini yapan ETS (Educational Testing Services);
bir¢ok farkli amaca yonelik sinav hazirlamaktadir. ETS'nin amaglar1 arasinda kar
etmek bulunmamasina ragmen, 6l¢me degerlendirme hizmetine devam edebilmek
icin adaylardan girdikleri smavlar i¢in iicret 6demeleri istenmektedir. ETS'nin
yaptig1 sinavlar arasinda CELLA, EPT, SLEP, TEDE, TOEFL ITP, TOEFL, TOEIC
(Bridge), TOEIC (Test of English for International Communication) ve TSE
Ingilizce seviyesini belirleme amaci tasimaktadir. Bu sinavlarla ilgili bilgilerin
hazirlanmasinda, ETS tarafindan sinavlarla ilgili bilgi vermek i¢in hazirlanmis olan
kitap¢iklardan yararlanilmistir.

CELLA

CELLA (Comprehensive English Language Learning Assessment), dort temel dil
becerisinin de 6l¢iildiigii bir sinavdir ve ikinci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin dil
seviyeleri, iyi ve zay1f olduklari konular hakkinda bilgi saglamaktadir (ETS, 2007a).

EPT

EPT (English Placement Test) California Devlet Universitesi'ne giris igin
gerekli olan bir dil sinavidir ve bu smav sonucuna gére dgrencilerin Ingilizce'yle
ilgili yardima ihtiyaglarinin bulunup bulunmadigina karar verilir. Sinav, sadece
okuma ve yazma becerilerini kapsamaktadir. Okuma testi 45 ¢coktan se¢gmeli sorunun
30 dakikada cevaplanmasini gerektirmektedir. Sorular metne bagl olabildigi gibi
kelime bilgisiyle de ilgili olabilmektedir. Metne dayali olan sorulari cevap-
layabilmek i¢in bazi durumlarda adaylardan ¢ikarim yapmalar1 beklenmektedir
(EPT, 2007).

SLEP

SLEP Ingilizce'yi yabanci dil olarak &grenen orta gretim ogrencilerinin
algilayici dil becerileri olan dinleme ve okumadaki performanslarini degerlendirme
amactyla yapilmaktadir. Bu sinav Amerika'daki okullara kayit yaptiran 6grencilerin
algilayici dil becerilerindeki seviyelerini dlger. 2003 yilinda yeniden diizenlenmis
olan smav, modern teknikleri kullanmay:r amacglamaktadir. Testin ikinci bdlimi
okumayla ilgilidir ve okuma becerisini yani sira kelime ve dil bilgisini de
degerlendirmektedir. Dort boliimden olugan okuma testi i¢in 45 dakika siire veril-
mektedir (ETS, 2004).
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TEDE

TEDE internet ortaminda yapilan yeni bir sinavdir ve acik 6gretim dgrencilerinin
Ingilizce yeterliliklerinin, internetten dersleri takip edebilecek diizeyde olup olmadigimni
belirlemeyi amaglar. A¢ik Ogretim Kurumu'yla isbirligi icerisinde yiiriitiilen smav;
okuma, yazma, dinleme ve dil bilgisinin 6l¢iildiigii dort boliimden olusur. Okuma ve dil
bilgisi boliimlerinin her aday tarafindan cevaplanmasi gerekirken yazma ve dinleme
boliimleri istege bagl olarak sunulmaktadir. Adaylara ilk olarak, icerisinde akademik
dilde yazilmis farkli konulardan metinlerin yer aldigi okuma testi verilir. 50 ¢oktan
se¢meli soru araciligryla adaylarin hem okuduklarini anlama becerisi hem de kelime
bilgileri 6l¢lilmeye ¢alisilir. Okuma bdliimiinii cevaplamalari i¢in adaylara 55 dakika
verilir (ETS, 2007b).

TOEFLITP

TOEFLITP orta ve ileri diizeydeki dgrencilerin Ingilizce yeterliliklerini belirleme-
ye yoneliktir ve daha onceden TOEFL kagitla yapilan sinavda kullanilan testlerin
yerlestirme, gelisim degerlendirme gibi siif i¢i amaglarla da kullanilabilecegi bir test
tirtidiir. Y1lda 400.000'den fazla TOEFL ITP uygulanmaktadir. Smav, dinleme, dil bilgi-
si ve okudugunu anlama béliimlerinden olusmaktadir. Amerikan Universiteleri'nin sevi-
yelerine uygun olarak sunulmus olan kisa metinlerin anlasilmasinin 6l¢tildiigii okuma
testinde 50 adet ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir ve bu boliimiin 55 dakikada cevap-
landirilmas1 gerekmektedir. Metinleri cevaplayabilmek i¢in alan bilgisi gerekmemek-
tedir. Ciinkii metinler konuyla ilgili arka plan bilgisini sunacak sekilde verilir (ETS,
2007c).

TOEFL

TOEFL Ingilizce'yi yabanci dil olarak 6grenenlerin Ingilizce'yi anlama ve
kullanmadaki yeterliliklerini 6l¢gmeyi amaglayan bir sinavdir. Siav 11. sinif ve iist
siiflarda bulunan 6grencilere tavsiye edilmektedir. TOEFL yabanci dil sinavlar
arasinda Ingilizce konusulan bir iilkede 6grenim gdrmek isteyen oOgrenciler
tarafindan 6zellikle tercih edilmektedir. Ciinkii bu sinav diinya ¢apinda 110 tilkede
6000'den fazla 6grenim kurumu tarafindan gegerli olarak kabul edilmektedir.

Ik olarak geleneksel bicimde kagitla (PBT TOEFL paper-based testing)
yapilmasina ragmen daha sonralar1 bilgisayar (CBT TOEFL computer-based testing)
araciligiyla yapilmaya baglanmistir. 2005 yilinda bazi iilkelerde internet (IBT
TOEFL internet-based testing) araciligiyla yapilmaya baslanan sinav, Tiirkiye'de de
2006 yilinda IBT olarak uygulamaya baslanmistir. Su anda sinava hem CBT hem de
IBT olarak girmek miimkiindiir.

CBT, konusma becerisi hari¢ diger tiim becerileri 6l¢erken, IBT konusma da
dahil olmak iizere tiim temel dil becerilerini 6l¢gmektedir. IBT okuma testindeki soru
sayis1 36 ile 70 arasinda degisiklik gosterir ve bu sorularin 60 ile 100 dakika arasinda
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cevaplanmasi gerekir. CBT'deki okuma boliimiindeki ¢coktan se¢meli sorulara ek
olarak IBT'de adaylardan metinden elde ettikleri bilgiyi siniflandirip, tabloya
yerlestirmeleri ya da 6zeti tamamlamalari istenmektedir (ETS, 2007d).

Internette yapilan testteki okuma boliimii, bilgisayarda yapilan testle karsilastiril-
diginda, daha uzun oldugu ve daha otantik okuma pargalarini i¢erdigi gortiliir. Okuma
testinin zor olduguna yonelik sikayetlerin artmasi iizerine, ETS okuma testinin
seviyesinin kurumlarin amaglartyla ne denli Ortlistiiglinii incelemeye almis ve bu
inceleme sonucuna gore okuma testinin kolaylastirllma ihtimalinin oldugunu
belirtmistir.

TOEIC (Bridge)

TOEIC (Bridge) baslangi¢ ve orta seviyedeki dgrencilerin dil becerilerini 6lger ve
onlar;, hangi becerileri gelistirmeleri gerektigi konusunda aydimnlatmaya calisir.
TOEIC'den farki, TOEIC Bridge'in daha kolay olmasidir. Sinav, sadece algilayici
becerileri yani dinleme ve konusmay1 6lgmeye yoneliktir. Ciimle tamamlama ya da
metne gore sorulari cevaplama gibi tekniklerin kullanildigi ve iki boliimden olusan
okuma testinde adaylarin 35 dakika igerisinde cevaplandirmasi gereken 50 ¢oktan
secmeli soru bulunmaktadir (ETS, 2007¢).

TOEIC

TOEIC (Test of English for International Communication), Ingilizce'yi yabanci
dil olarak konusanlarin giinliik hayattaki dil kullanim becerilerini 6lgmeye ¢aligir ve
baslangic seviyesinden ileri seviyeye kadar olan dil becerilerini kapsar. TOEIC
Bridge ile karsilastirildiginda sorularin daha zor oldugu géze ¢arpmaktadir. TOEIC
Bridge'de oldugu gibi yine algilayict becerileri yani dinleme ve konusma
Ol¢iilmektedir. Climle tamamlama, hata bulma ya da metne gore sorular1 cevaplama
gibi tekniklerin kullanildig1 ve ii¢ bdliimden olusan okuma testinde adaylarin 75
dakika igerisinde cevaplandirmasi gereken 100 ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir
(ETS,2006).

TSE
TSE (Test of Spoken English) Ingilizce'yi yabanci dil olarak ogrenenlerin

akademik ve profesyonel ortamlardaki dil kullanim becerilerini 6lgmeyi amaglayan bir
smavdir. Bu sinav sadece konusma becerisini 6lgmeyi amagclar.
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SINAVLARIN KARSILASTIRILMASI

OSYM'in yaptigi YDS, KPDS ve UDS'yi incelendiginde aslinda dildeki genel
yeterliligin dl¢iilmesi gereken durumlarda yalnizca okuma becerisi tizerine odaklanil-
dig1 goriiliir. S6z konusu sinavlar, adaylarin kelime ve dil bilgilerinin yardimiyla okuma
becerilerini 6lgmektedir. Siavlarda sadece ¢oktan segmeli sorularin kullaniliyor olmasi
biiylik bir sikintiya neden olmaktadir. Test teknikleri boliimiinde tartisildig: gibi ¢oktan
secmeli sorular cevaplandirmak i¢in ayri bir beceri gerekmektedir. Bu durumda, sinav
sonucunu etkileyebilecek bir degisken ortaya ¢ikar. Her ne kadar ¢oktan segmeli soru-
lart climle tamamlama, bosluk doldurma, en yakin anlamli ciimleyi bulma gibi degisik
formlarda sorarak bu tekdiizelikten kurtulmaya calisiimis olsa da; OSYM smavlarmimn
FCE'dekine benzer bir yeniden yapilanma siirecinden gegmesi daha giivenilir sonuglar
icin ¢ok yararl olacaktir.

YDS, KPDS ve UDS'de kullanilan okuma pargalar1 incelendiginde, kisa metinlerin
kullanildig: goriilmektedir. Oregin ingilizce YDS 2007'de metne gore cevaplanilmasi
istenen sorulardaki metinlerin ortalama kelime sayis1 151 ve bu boliimdeki toplam
kelime sayis1 754, Ingilizce KPDS May1s 2007'deki metne gére cevaplanilmast istenen
sorulardaki metinlerin ortalama kelime sayis1 170, bu boliimdeki toplam kelime sayisi
852 ve UDS Mart 2007'de metne gore cevaplamlmasi istenen sorulardaki metinlerin
ortalama kelime sayisi 171 ve bu boliimdeki toplam kelime sayisi ise 1026'dir. Bu me-
tinlerin uzunluklar uluslararasi diger yabanci dil smavlartyla karsilastirildiginda, daha
kisa oldugu goriilmektedir. Ornegin FCE'de uzunlugu 350 ile 700 arasinda degisen ve
toplam uzunlugu 1900-2300 kelime arasinda olan metinler; CAE'de uzunlugu 450-
1200 arasinda degisen ve toplam uzunlugu 3000 kelime kadar olan metinler; CPE'de ise
uzunlugu 450-600 arasinda degisen ve toplam uzunlugu 1500-1800 kelime arasinda
olan metinler kullanilmaktadir.

Cambridge Universitesi sinavlarinda ve ETS sinavlarinda goriildiigii gibi farkh
amaglar i¢in farkli smav uygulanmasi kagimilmaz bir gerekliliktir. Boylelikle, neyi
oOlclilmek istendigi daha belirgin olacagindan, bu ama¢ dogrultusunda test hazirlamak
daha kolay olacaktir. Bu sinavlari hazirlarken dort temel dil becerisini de dikkate almak
gerekmektedir. Aksi taktirde, su anda kullanilmakta olan sinavlar adaylarin genel dil
becerileri agisindan nasil bir performansa sahip olduklarini yansitmamaktadir.

OZET

Tiirkiye'de Yiiksekogretim Kurulu Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan yapilmakta olan ii¢ farkli amaca yénelik YDS, KPDS ve UDS
yabanci dil smavi vardir. Bu sinavlar ticiinde de sadece okuma becerisi 6l¢iilmeye
calisilir. Coktan segmeli sorulart cevaplamak ayr bir beceri gerektirdiginden bu
smavlarm diger soru tekniklerini de barindirmasinin yararli olacag: diistiniiliir.

Cambridge Universitesi Ingilizce'yi yabanci dil olarak dgrenenleri dil seviyelerini
Olgcmek amactyla 1913 yilindan bu yana birgok farkli tiirde sinav uygulamaktadir. Bu
smavlar diinyanin 130 farkli iilkesinde yapilmakta ve bircok aday bu smavlar
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olmaktadir. Bu smavlar dort temel dil becerisini dinleme, konugma, okuma ve yazma
kapsar. Cambridge ESOL sinavlar1 Ortak Avrupa Cerceve Plan1 dikkate alinarak bes
farkl seviyede diizenlenmektedir. S6z konusu sinavlardan en bilindik olanlar1 FCE ve
IELTS'tir.

Merkezi Amerika Birlesik Devletleri'nde bulunan ve 1947 yilindan bu yana 6lgme
degerlendirme alaninda faaliyet gostermekte olan, halen diinyada 180 kadar iilkede bii-
rolar aracilifiyla smavlarimi yapan ETS; bircok farkli amaca yonelik smav hazirla-
maktadir. Bunlardan en bilindik olan1 TOEFL'd1r.

OSYM'nin yaptigi YDS, KPDS ve UDS'yi incelendiginde ashinda dildeki genel
yeterliligin dlciilmesi gereken durumlarda yalnmizca okuma becerisi lizerine odaklanil-
dig1 goriilmektedir. S6z konusu sinavlar, adaylarin kelime ve dil bilgilerinin yardimiyla
okuma becerilerini 6lgmektedir. Sinavlarda sadece goktan segmeli sorularm kullaniliyor
olmasi biiyiik bir sikintiya neden olmaktadir. Test teknikleri boliimiinde ele alindig: gibi
coktan segmeli sorularin cevaplandirilmasi ayri bir beceri gerektirmektedir. Bu nedenle
bu smavlarin hem {iiretken hem de algilayici dil becerilerinin tiimiinii 6lgebilecek
bigimde yeniden yapilanmasinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Cambridge Universitesi ve ETS sinavlarinda goriildiigii gibi farkli amaglar icin
farkli sinav uygulanmasi kagimilmaz bir gerekliliktir. Boylelikle, neyin dl¢iilmek istenil-
digi daha belirgin olacagindan, bu amag¢ dogrultusunda test hazirlanmasi daha kolay
olacaktir. Sinavlarin hazirlanmasinda dort temel dil becerisi de 6l¢iilmeye ¢alisiimalidir.
Aksi taktirde, sinavlar adaylarin genel dil becerileri agisindan nasil bir performansa
sahip olduklarini yansitmayacaktir.
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Part 1
Questions 1-5

Which notice {A-H) says this (1-5)7
For questions 1-5, mark the correct letter A-H on your answer sheet.
Example:

0 You can eat here in the mornings. Answer: [| :A_H% ééé;é El

1 You should not swim here. A SLOW!
DANGEROUS CROSSROADS

2 You must not drive fast here.

SWIMMING POCL
B OPEN AFTERNOONS
3 You can play football here after Adults - £2.50
lessons. Children - £1.00

4 It is cheaper to buy things foday than c HALF PRICE FOOTBALL SHIRTS -
tomorrow. SALE MUST END THIS AFTERNOON

5 You can drive here next week.

D [ POLICE CARS ONLY]
DANGER!
E DO NOT GO INTO
THE WATER
F BREAKFAST SERVED
7.00-10.00
G ROAD CLOSED
UNTIL WEEKEND
SCHOOL SPORTS CLUB
H NOW OPEN IN THE
EVENINGS!

KET Handbook 2004 - ResdMWile Sample Test 1

Ek 1




Part 2
Questions 6-10

Read the sentences about going camping.
Choose the best word (A, B or C) for each space.

For questions 6-10, mark A, B or C on your answer sheet.

Example:
0 Adrianand Martin............ school last week.

A studied B went C finished  Answer: )
6 They............ to go camping for their holiday.

A decided B thought C felt
7 Theywantedto............ somewhere near the sea.

A stand B put C stay
8 | T three hours to drive to the camp-site.

A had B took C got
9 They put theirtentina . . .......... of the field.

A centre B corner € back
10 Theucvs i some posicards to their friends.

A bought B chose C sent

KET Handbook 2004 - Peai/Wile Sample Test 1 lTI.II‘I'l over
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Part 3
Questions 11-15

Complete the five conversations.

For questions 11-15, mark A, B or C on your answer sheet.

Example:
A New York
0 Where do you
come from? B School
&/
oower: [01] oS ]
11 I'm sorry we don't have your size. A What a pity!
B Ihope so.
C [llitake it
12 How long are you going to stay in Bangkok? A For another three weeks.
B  Forthe last three weeks.

Cc It took three weeks.

>

13  See you fomorrow. That's all right.
B Icantsee.

C  Don'tbe late.

14 | don't like this programme. A [lliturnit on.
B Let's turn it off then.
C  Youdidn't take it off.

15 Can | leave early? A Before 4.30.
B  Yes, that's fine.
C Notatall.

KET Handbook 2004 - Reat/Vite Sample Test 1
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Questions 16-20

Complete the conversation.
What does Anita say to Kim?

For questions 16-20, mark the correct letter A-H on your answer sheet.

Example:
Kim: What are you going to do at the
weekend, Anita?

o i A B CDETFGH
Anita: 0 e Answer: | 0 | OO
Kim: Well, 'm going to go to London.

Would you like to come as well? A Me, too. | need some books for
school and a pair of shoes.
Anita: 16 ...
B Yes, | have to work on Saturday.
Kim: Yes. | must study on Sunday.
Great! It'll be good to go together. C I'dloveto. | suppose you want
to go on Saturday?
Anita: T e
D Fine. Do we need to book
Kim: First, I'd like to go shopping. tickets?
Anita: 18 L. E | have some money for a new
jacket,
Kim: Oh, | can help you choose them. Is
there anything else you want to do? F  What do you want to do there?
Anita: 19 e G Yes, I'd like to goto a cinema
afterwards.
Kim: OK. There's a good one in Oxford
Road. It always has the newest H Idon't know.
films.
Anita: 20 Lo
Kim: I'm not sure, but I'll phone and ask.

Ek 4

| know we'll have a good day.
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Part 4
Questions 21-27

Read the article about a young man and woman who lost a ring.
Are sentences 21-27 ‘Right' (A) or ‘Wrong' (B)?
If there is not enough information to answer ‘Right’ (A) or ‘Wrong' (B), choose ‘Doesn't say' {C).

For questions 21-27, mark A, B or C on your answer sheel.

THE RING AND THE FISH

Thomas and Inger, who live in Sweden, are the happiest couple in the world. Two years
ago, they were on a boat a few kilometres from the beach. Thomas asked Inger to marry
him and he gave her a gold ring. He wanted to put the ring on Inger’s finger, but he
dropped it and it fell into the sea. They were sure the ring was lost for ever.

That is, until last week, when Mr Carlsson visited them. He has a fish shop and he found
the ring in a large fish which he was cutting up for one of his customers. The fish thought
the ring was something o cat! Mr Carlsson knew that the ring belonged o Thomas and
Inger because inside the ring there were some words. They were, ‘To Inger, All my love,
Thomas'. And so Mr Carlsson gave the ring back o them.

Inger now has two rings. When they lost the first one, Thomas bought Inger another one.
But they think the onc the fish atc is the best onc.

KET Handbook 2004 - Regd/\%ite Sample Test 1
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Example:
0 Thomasand Inger's home is in Sweden.
" . ABC
A Right B  Wrong C  Doesn'l say Answer: n [
21 Thomas asked Inger to marry him when they were on a boat.
A Right B  Wrong C  Doesn'tsay
22 Thomas put the gold ring on Inger's finger.
A Right B  Wrong C  Doesn'tsay
23 They returned from their boat trip without the ring.
A Right B  Wrong C  Doesn't say
24 MrCarlsson often visited Thomas and Inger.
A Right B  Wrong C  Doesn't say
25 Mr Carlsson caught the fish,
A Right B  Wrong C  Doesn't say
26 MrCarlsson found the ring when he ate the fish.
A Right B  Wrong €  Doesn't say
27 Thomas and Inger prefer the first ring.
A Right B  Wrong C  Doesn't say
KET Handhosk 2004 - Peatifvste Sample Test 1 [Turn over




Part 5
Questions 28-35

Read the article about a woman called Jahan Begum.
Choose the best word (A, B or C) for each space.

For questions 28-35, mark A, B or C on your answer sheet.

Jahan Begum

Jahan Begum (0} ............ born on a farm in the hills. She lived there with her family

(28) civiiiiinins thirtcen years. The family grew their own food and {(29) ...

then one year it didn’t rain so they decided to move to{30) ............ country.

The journey {31) ............ the mountains was long and difficult. {32} ............ first home in the
new country was a tent. Then Jahan's brothers made a house with wood and stones so the family

had somewhere better to live.

Now, {33)............ day Jahan makes things like hats and socks out of wool. She sells
(34)............ in the market to get money for food. She is happy with her home and her work,
but she (35) ..cvoenn hopes to return to her farm in the hills one day.

KET Hendbook 2002 - ReadWrle Sample Test 1
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Example:
0 A is B was C there  Answor: n Ll
28 A for B after C  since
29 A keep B  keeping C  kept
30 A any B  another C that
31 A against B  through C at
32 A Their B s C His
33 A some B each C this
34 A they B it C  them
35 A vyet B ever C sl
KET Handbmosic 2002 - Peaditisle Sampls Test 1 [Turn over
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Part 1
You are going to read a magazine article about an orchestra. Choose the most suitable heading from
the list A-l for each part (1-7) of the article. There is one extra heading which you do not need to use.
There is an example at the beginning (0).

Mark your answers on the separate answer sheet.

Not as silly as it sounds
Not the original intention
Responding to a demand
A great discovery for many
Leading to new ambitions
Modest origins

Great dedication

I &6 M m o O W >

Nobody is excluded

The orchestra you can join straight away

010271 Jund
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Absolute Beginners

You don't need to be able to read a note of music to play in this orchestra -
all it takes is a little effort and a lot of enthusiasm.

(o] ' |

CH

The East London Late Starters Orchestra
(ELLSO) is not the most professional orchastra in
Britain, but it is seriously fun. What is more, all are
welcome to join in. After each of its concerts,
anyone from the audience can choose an
instrument and have a go. Then the whole
orchestra launch into another piece of music and
the new recruits are free to play along.

ELLSO is all about removing bamiers and
providing access to music in a friendly, non-
competitive environment, for people of mixed
abilities and of all ages and social backgrounds.
Fees are based on income. The absolute
beginner, on turning up, will be handed an
instrument and given a brief tutorial, before being
invited to play with the orchestra.

1] ]

The orchestra, now in its sixteenth year, grew out
of a small scheme run by one of the local councils
in east London to give children in the area the
opportunity to make music. ‘1 shall never forget
the day my daughter Kate came home from
school with a cello,) ELLSO's founder Chris
Surely told me. ‘They'd had a couple of teachers
come in and play instruments. Then they said,
“Who wants one?" Everyone put up their hands,
and they were each given one to take home.
Music-making was seen as central to the
children’s education. and as a parent, | found it
joyful to see it happening.’

[2] |
Since that time, dozens, if not hundreds, of adults
have felt the same thrill at handling these
beautiful instruments, a lot of them for the first
time in their lives. And for most, it comes as a
revelation that they too can leam to play. It's
never too late, and there is nothing, apart from
their own inhibitions, to prevent them.

(3] |
The idea of starting the ELLSO came about when
the council invited parents to drop in for a one-
hour sample lesson. ‘This was not with a view 1o
getting something going among adults,’ says
Chris, ‘It was just to give us a better
understanding of what the children were doing.
But we went there, and for me that was it. | had a
preliminary lesson on the cello, and | thought, *I
could learn to play these instruments!™

OURY Jundd

‘Everyone,” says Chris, ‘has the ability to make
music.” But, of course, they have to practise, and
the 60-plus members do so every Saturday
morning without fail, some travelling a long way.
Many of them are so eager that they also get
together in the week for group practice, or have
private tuition. It's something they do for personal
satisfaction and for the confidence that flows from
it. It is a very important part of their lives.

ICH |
Helen Couch is 76 and hadnt played an
instrument until she joined the ELLSO at the age
of 67. ‘| thought it must be a joke, the idea that
you could play with an orchestra after a couple of
hours - | thought it was the funniest thing I'd ever
heard,” she admits. 'l always assumed | was
musically illiterate. Well, | still am, but | love it,
although it's hard work. I'm ashamed that I'm not
better, but you can hide in the orchestra, and
knowing that gives you confidence. We're
improving as a group. Nine times out of ten we
finish together now, which we didn't use to.'

(5] |
‘I's changed my life,’ says Chris Surety. "And
that's what ELLSO has done for lots of other
people. Not all will want to carry on leaming an
instrument, but if they've had a positive
experience and are beginning to find out what
they really do want to learn in life, it gives them
confidence to move on to other things. There are
a lot of people who started with ELLSO who've
gone on to study for degrees and emerged in new
careers.’
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You are going to read an extract from a novel. For questions 8-15, choose the answer (A, B, C or D)

4
Part 2

which you think fits best according to the text.

Mark your answers on the separate answer sheet.

line 14

line 21

There was a small breeze when Christine came out for her lunch as she usually did,
even when it was raining, instead of going up to the store canteen. You could never get
a table to yourself there, and whoever sat with you always wanted to complain about
the shop, the customers, the management or the canteen food. Everyone at Goldwyn’s
seemed to have a complaint of some kind, although it was one of the best London
stores to work for, and many of the staff had been there for years — some of them were
long past retiring age. This was because the management let them stay on even when
they were really past it, like poor old Martha, who was always trying to sell people
dresses that were much too old for them.

Christine herself had been in the book department for more than four years. She had
started as a junior, knocking over piles of books and breaking the till once a week in her
efforts to serve customers quickly. Now she was Head Salesperson and moved calmly
around the department between the bright new paperbacks, knowing that book
customers liked to take their time, unlike the people who stampeded through the other
parts of the shop with never a moment to spare.

She knew every book in the place, and all about the new ones before they came out.
She was said to be Mr Parker's right-hand person — and heaven knows he needed one —
and was sometimes asked into his office to meet a favoured publisher’s representative.

The book department, partly due to Mr Parker’s weak administration and partly
because it was thought to be sophisticated, was the only department in Goldwyn's
where you did not have to wear black. This led to some confusion as to who was an
assistant and who was a customer, not untypical of bookshops, and accounted for the
distressed look of people who picked up a book they wanted but were afraid of having
their elbows grasped by the store detective before they could find someone to take their
money.

Christine was wearing her grey suit today. She liked the grey suit. She had liked it
for a long time, because she had accepted her aunt’s advice that it was better to buy an
expensive suit that would last than to keep buying cheap suits that looked very smart
for a few weeks, until they began to wrinkle at the elbows and sag at the seat. The grey
suit had been what the shop had called a “classic’, which meant that nobody would ever
twm round in the street to look at it, but it would stand having its skirt taken up or let
down according to the swings of fashion.

Christine liked her work, as much as one can like any job that imprisons one from
nine till five-thiny. She liked Goldwyn’s, but she was always glad to get away from it
at lunchtime, even though it meant queuing for a table at one of the restaurants and
teashops that fed the local shop-workers. Here people tended to eat with one eye on
their watches and had a taste for things like pasta and puddings which were the most
filling at the least cost. But Christine, once seated, enjoyed a leisurely, if lonely,
sandwich.

Alice, who was her junior, was always meeting people at lunchtime. Even if it was
only a man who had picked up her handkerchief in the cafeteria, she made it sound
exciting, like an adventure, Alice and the other junior, Helen, were always giggling in
the classics section where the customers did not go much. If Christine came along, they
would suddenly look serious and pretend to be straightening books. Christine thought
this should have made her feel very old, but it didn’t. She was so much happier than she
had been at the giggling age. She liked her authority in the book department.
Sometimes, outside, she insecurely wondered how she stood in relation to the rest of
the world. At Goldwyn's she was someone.
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11

12

13

14

15

5
Christine preferred not to have lunch at work because she wanted to avoid
A her colleagues.
B the canteen food.
C the management.
D the customers.

‘Stampeded (line 14) describes a way of

A choosing.
B buying.

C taking.

D moving.

Christine was particularly valuable to Mr Parker because

A publishers’ representatives liked her.

B she knew which books would sell.

C she had good relations with customers.
D she had knowledge which he lacked.

‘This’ (line 21) refers to

A the book department.

B aconfusing situation.

C the assistants’ free choice of clothes.
D Mr Parker's attitude to customers.

Why did customers in the book department sometimes look uncomfortable?
A Itwas unlike other bookshops.

B The assistants watched them closely.

C They didn't know who to pay.

D There were no prices on the books.

Which word most accurately describes Christine’s grey suit?

A practical
B fashionable
C original

D inexpensive
What was the disadvantage for Christine of the places she went to for lunch?

A the type of food they served

B the fact that they were crowded

C the speed with which she had to eat
D the type of people who ate there

How did Christine regard the junior members of staff?

She found them annoying.
They made her feel old.

She found them amusing.
They made her feel important.

[=Ne k-2
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Part 3

You are going to read a newspaper artide about a chef who works in the film and TV industries. Seven
sentences have been removed from the articdle. Choose from the sentences A-H the one which fits
each gap (16-21). There is one extra sentence which you do not need to use. There is an example at

the beginning (0).

Mark your answers on the separate answer sheet.

Cooking for the camera

Colin Capon works as a ‘props chef. He is
responsible for preparing all the food that
appears on a set during the making of a TV
drama series or a film. His job came about purely
by chance. The BBC phoned to ask if he knew
anyone who could provide food for a film being
shot on location in the east of England. Phone
calls to friends and colleagues proved fruitless.
‘That's when my wife, Auriel, suggested | should
have a go,” says Colin. ‘ I spent
many hours in the local library not only learning
all | could about the type of food that was eaten
then, but the etiquette of meals as well.’

Colin has since worked on many films and TV
series. ‘Some films require a great deal of
research,’ says Colin. ‘It'simportant that the food
is as authentic as possible. A hundred years
ago you would never get a bowl of perfect fruit,

for instance. '

His latest project, a drama set in the 12th century,
was more difficult, as history rarely records what
was eaten then. 'l had to think around it and
consider how people lived. In
addition, they ate lots of grains, vegetables and
birds such as cranes, swans (we used a stuffed
one on set once) and peacocks. These would be
served with head and legs intact.

‘As well as being historically correct, the food
must also be able to withstand hot studio lights.

| certainly wouldn't be popular with
the director if | poisoned the leading lady! The

food which is going to be eaten can stay on set
for only a few hours, after which it must be
replaced by fresh. If it's there merely for visual
effect, it can stay until it starts to smell, though
actors get fed up with looking at the same food
for three days.’

Although concerned about realism, Colin
sometimes finds it difficult to find the right
ingredients. ‘ For example, in
medieval times beetroot and parsnips were
eaten with their tops growing. | have to buy
parsnips, then bury them in sand until they are
green! Dandelions and other wild leaves are not
found in the shops and the apples available may
be the wrong colour and shape for the period.’

Quantities and appearance can often be as big a
headache as ingredients. ‘| often have to
prepare vast quantities so that plates can be

refilled.

‘Working on location means that | get to visit
some beautiful places, which | enjoy, but it also
means having to rely on cooking in unfamiliar
kitchens, which can be a bit of a nightmare,
particularly if I'm cooking difficult dishes.
| 21| | During filming | have to work long
hours and it can sometimes be boring when you
have long waits between shots.’
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With a wedding cake or something like E
that, if it is cut before the director is
satisfied | have to go and make it look
untouched. F

Supermarkets stock most things all year
round, but not always in the correct form.

| never really paid much attention to history
lessons at school and now this is one of

the aspects of the work that | enjoy the H
most.

Without the wuse of chemicals they
probably looked a bit marked and oddly
shaped.

Few of them would have had an oven, so
most meat would be cooked over a fire.

The work is obviously good fun, otherwise
| wouldn't do it, but it's perhaps not as
glamorous as people imagine.

And, if it is actually going to be eaten,
hygiene must be considered.

The film was set a hundred years ago and
my job was to prepare the food for a
dinner-party scene.

01021 Jund3
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Part 4

You are going to read a magazine article about public speaking. For questions 22-35, choose from the
sections of the article (A-F). The sections may be chosen more than once. When more than one
answer is required, these may be given in any order. There is an example at the beginning (0).

Mark your answers on the separate answer sheet.

Which section(s) of the article mention(s)

not using lengthy written notes?

an action that may cause listeners to lose concentration?

the need to ensure that a talk is at the right level?

the fact that audiences tend to be supportive towards a speaker?
a technique used by well-known entertainers?

unconscious movements that speakers may make?

the need to avoid being dependent on written notes?

the standard structure of a talk?

the physical distance between a speaker and an audience?
imagining yourself as a good speaker?

the personal benefit gained from repeated rehearsals?

the need to be aware of the speed at which a talk is delivered?

the fact that an audience should have a good view?

01021 Junts
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Speak easy

Most of us have to speak in front of a crowd of people at some point in our lives.
Here are a few guidelines that will help you address your audience with

confidence.

A We have all sat through somebody
mumbling a series of disconnected
thoughts and wondered when it was
going to end. It is important to
remember how you felt for the person
doing the talk. Most probably, you
sympathised with them and were
relieved for them when they had ‘got
through it'. This is important because
your audience will also want the best
for you. Visualise yourself delivering a
witty, clever  and informative
presentation with the audience
hanging on every word.

B ‘Nobody plans to fail, they simply fail
to plan.’ Nowhere is this truer than in E
the arena of public speaking. The
classic format for any talk has a
beginning, a middle and an end. Think
about how long you want the talk to
last and plan the content of the talk to
fit the right amount of time. Also, think
about your audience: make sure your
approach to the subject of your talk is
neither too complex nor too simple for
them. If you are going to use prompts,
small cards are quite good as they can
be discreet and relatively unnoticeable
compared to large sheets of paper.

C Wherever possible, make sure you F
know the venue of your talk and check
that people can see you and any
slides or diagrams you might be using
to support your points. When talking to
alarge group, try to keep very close to
the front row as this creates a feeling
of togethemess. Some of the best
comedians use this closeness to
encourage a feeling of secrecy, telling
you things as a stage whisper in order
to build this inimacy.

D It is important that you stand
comfortably with both feet rooted to
the floor but slightly apart. Without

010211 Jurod

realising it, there will be a tendency to
‘retreat’ from the audience or you may
sway from side to side. Therefore,
think of ways to counteract this when
rehearsing (e.g. imagine you are
wearing heavy lead shoes on your feet
which are keeping your heels down).
Try not to lean on tables or get your
arms too close to your body as you will
resfrict your lungs and impair your
ability to project your voice. Although it
may help you feel more relaxed, try
not to walk about when delivering your
speech as this will be distracting for
your audience.

As with any skill, practice is vital. The
more you practise, the more confident
you will be. Try not to simply read out
what you have prepared, and picture
yourself talking confidenly and
knowledgeably about your subject.
After you have been presenting to the
mirror for a while, you will begin to see
which gestures and facial movements
work and which ones look wrong.
Remember that nobody wants you to
do badly and try to feel positive that
you are going to deliver an interesting
and informative talk.

Despite the fact that we all feel shy or
nervous about talking to a large group,
the reality in a lot of cases is that, once
we get talking and feeling confident,
we all have the ability to ‘perform’. But
remember to ftalk in a controlled
manner, as we all have a tendency to
rush once we are in front of a big
crowd. Also, if you are going to be
using a microphone, then practise with
itfirst. If not, make sure that your voice
can fill the room for the time you are
speaking or reduce the time that you
are going to talk. Breathing exercises
and voice projection techniques will all
help.
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Part1

For questions 1-18, read the three texts below and decide which answer (A, B, C or D) best fits each
gap. Mark your answers on the separate answer sheet.

Keas - not just pretty parrots

Few birds are as (1) .... curious as keas. New research shows how these New Zealand parrots channel
that curiosity for maximum benefit: they (2) .... up tips by watching each other. Keas are notorious for
investigating and, in the (3) .... , often destroying everything from rubbish bins to windscreen wipers.
Ludwig Huber and colleagues from the University of Vienna have found that in keas, which live in family
flocks, social learning affects patterns of curiosity. In their experiments, the keas' task was to open a
steel box with a complex locking mechanism. Two birds were gradually trained as ‘'models’ and then
they (4) .... the task again under the watchful gaze of keas who were new to the job. (5) .... enough,
birds who had watched a demonstration had a much higher success (6) .... than keas who had never
watched one.

1 A insatiably B hungrily C thirstily D unmanageably
2 A take B lift C pick D pull

3 A procedure B process C measure D technique

4 A enacted B staged C performed D presented

5 A Certain B Sure C True D Fair

6 A proportion B percentage C occurrence D rate

Flight to Phoenix

| was booked on an early flight so | (7) .... no time in getting showered and dressed, and (8) .... for the
airport. It was only when | felt the aircraft leave the runway, and saw Manhattan (9) .... into the distance
beneath and behind me, that | finally began to relax.

Even at nine o'clock in the morning Phoenix was hot. It was a physical shock to walk out of the cool,
dark terminal into the bright reflection of the sunlight. Locals ambled slowly past in short-sleeved shirts
and sunglasses. In less than a minute | was sweating in my suit as | carried my bags over to the large
sign which read ‘Bloomfield Weiss High Yield Bond Conference’.

They had (10) .... on white stretch limousines to take the conference participants to the hotel. Within
seconds | was back in air-conditioned quiet again. | supposed that it was (11) .... possible to spend all
of your life in Phoenix at 18° centigrade, with only brief (12) .... of extra heat as you transferred from
air-conditioned house to air-conditioned car to air-conditioned office.

7 A used B lost C left D made
8 A headed B pressed C proceeded D set

9 A abating B  withdrawing C receding D reversing
10 A laid B catered C sorted D furnished
11 A purely B perfectly C starkly D solidly
12 A gales B torrents C fits D bursts

o




Bureaucracy
Given that bureaucracy is held in such ill (13) .... today, it is hard to remember that it was once
considered a greal organisational innovation. By organising the (14) .... of labour, by making
management and decision-making a profession, and by providing an order and a set of rules that
allowed many different kinds of specialists to work in co-ordination toward a common (15) .... ,
bureaucracy greatly extended the breadth and depth of intelligence that organisations could achieve.
Begun as a system of organising government activities, it has (16) .... to big business and large
organisations of all kinds.

Max Weber, who (17) .... the systematic study of bureaucracy as its role in western society began to
explode in the late nineteenth century, saw bureaucracy as both the most efficient possible system,
and a threat to the basic liberties he (18) .... dear, thus foreshadowing the sentiments which

bureaucracy frequently evokes today.

13
14
15
16
17
18

A

» P> P P P

notoriety
division
end
carried
opened
loved

knowledge
distinction
finish
spread
sprang

felt

c
c
c
c
c
c

repute
detachment
culmination
transmitted
launched
knew

030111 Jund5

name
divergence
termination
caught
fired

held
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Part 2

You are going to read four extracts which are all concerned in some way with music and musicians. For
questions 19-26, choose the answer (A, B, C or D) which you think fits best according to the text.
Mark your answers on the separate answer sheet.

Rock Journalism

Back in the 1960s, when rock music journalism was in its infancy, great
pieces of writing stood head and shoulders above the rest. These days
it has become so commonplace, so everyday, that true opinion, true
experience and true style have become difficult to find. Reading a lot of
rock writing nowadays you start to wonder why the people involved
picked up a pen in the first place.

These days the rock'n'roll lifestyle has become a cliché. In fact the
myth of Beatledom (a lifetime squeezed into ten short years) is now so
well-known, so much a part of modern history, that it can be emulated
(at least in theory) by fledgling rock stars from places as far apart as St
Petersburg and Auckland. Back in the days when Rod Stewart wanted
to be a rock star he was more or less escaping the drudgery of the
production line; these days his job comes with a pension plan. It's not
surprising that rock journalism has become a cliché too.

19 The writer says that, compared with the 1960s, rock journalism today

A

B
Cc
D

annoys many readers.
confuses many readers.
is seldom critical.

is mostly unremarkable.

20 The writer uses Rod Stewart as an example of a rock star

A

B
c
D

who has remained popular for a long time.

whose motives for becoming one are no longer common.
who is typical of many rock stars today.

about whom the same kind of things are always written.

T




Frank Sinatra’s press agent

A few days later Nick Sevano brought a new press agent, George Evans, to the
show. ‘I was bringing George Evans down the aisle to get closer to the stage.’
recalled Nick Sevano. ‘A girl stood up and threw a rose at Frank and the girl
next to her moaned a little. That's all George needed to see. A couple of days
later he created an absolute pandemonium for Frank.” After seeing Frank sing
at the Paramount, the astute press agent worked with dervishlike energy to
turn the sparks of a tossed rose and a moaning teenager into a conflagration of
screaming hysterical women.

He hired twelve long-haired, round-faced little girls in bobby socks and
paid them five dollars apiece to jump and scream and yell *Oh, Frankie. Oh,
Frankie” when Frank started to sing one of his slow, soft ballads. He drilled
them in the basement of the Paramount, directing them to holler when Frank
bent and dipped certain notes. “They shouldn’t only yell and squeal, they
should fall apart,” Evans said. Two of the girls were coached to fall in a dead
faint in the aisle while the others were told to moan in unison as loudly as they
could.

To pack the theater to capacity, Evans distributed free tickets to hundreds
of youngsters on school vacation. He told a few select columnists that a new
young singer was appearing at the Paramount. He said Frank was going to be
bigger than any other singer because he made women fall on the floor.
Photographers were alerted, and the next day’s newspapers showed pictures of
young girls being carried out “in a swoon” after seeing Frank Sinatra. Twelve
were hired but thirty fainted.

21 Evans considered it essential that the girls he paid should

A

B
c
D

appear to lose control of their emotions completely.
be genuinely enthusiastic about Sinatra's singing.
react hysterically throughout Sinatra's performance.
remain quiet at certain points in the performance.

22 From the text as a whole, we learn that George Evans was

A

B
Cc
D

unpredictable.
calm.

shrewd.
unpleasant.

0301/ JunDS
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Book Review
Mozart’s letters: edited and translated by Robert Spaethling

Like many 18th and 19th century composers, Wolfgang Amadé Mozart spent a large
part of his life on the road. During this time, he impulsively poured his unexpurgated
thoughts into copious letters home. These are of crucial biographical importance, but
their translation is problematic. Mozart had no formal education and wrote in a
mixture of German, French and Italian. His grammar and spelling were unruly and his
literary efforts idiosyncratic in the highest degree. Although the words themselves are
easily decoded with the help of bilingual dictionaries, the real problem lies in the tone
and, as Robert Spacthling observes, previous translators have ducked this. He points to
the inappropriateness of reading the letters in impeccable grammar, and aims rather to
preserve the natural flow and flavour of Mozart's original style.

Spaethling clearly loves words, and linguistic nuance, as much as Mozart did
himself. And when the linguistic games are at their most complex, he democratically
prints the original alongside the translation so that we can quarrel and do better. The
beauty of this work is that now we can see how - casually and secemingly without trying
~ Mozart parodies the epistolary modes of the day. And it's possible to see a connection
between this freewheeling brilliance with words and his prodigious musical abilities.

line 10

line 15

23 Which phrase from the text confirms the idea that Mozart intended his letters to be amusing?

24

o0 @ »

impulsively poured (line 2)

idiosyncratic in the highest degree (line 6)
natural flow and flavour (line 10)

parodies the epistolary modes (line 15)

Which of the following best summarises the reviewer's opinion of the new translation?

A

B
c
D

It reveals previously neglected facts about Mozart.

It throws further light on Mozart's genius.

It allows a reinterpretation of Mozart’s music.

It underlines the need for further research about Mozart.

Q0011 JunDs




HOTSHOTS Il
The Beta Band

The Beta Band’s forte, aside from
occasionally making remarkable music,
lies in not liking things. At least so you
might think from reading interviews with
them, for given half a chance the quartet
tends to betray an almost pathological
desire to complain: about the rubbish
state of pop music today, for instance, or
the groups they reckon have ripped them
off, or the perfidious behaviour of their
record company.

This yen for negation reached its
logical conclusion in 1999 when they
denounced their own debut album as a
meretricious piece of work, the worst that
would be released all year. Why! The

record company didn't give them enough
money, they claimed. Nonsense, came
the retort, it was the group’s demands that
were too extravagant — such as wanting to
make a double LP with each of the four
sides recorded in a different continent.
Whatever the truth of the matter, the
result was that the band punctured much
of the excitement they had generated
earlier in their career. At their best,
they're a quixotically imaginative pop
group — with an ability to combine styles
creatively - but when it doesn't gel, as on
that first album, you get self-indulgence
and a frustrating sense of wasted promise.

25 The writer implies that the members of the band have a tendency to be

o0 o »

26
A

B
c
D

unfairly critical of those they work with.
over-sensitive in the face of criticism.
justifiably critical of other performers.
over-inclined to criticise each other.

In the writer's view, the band's first album was a disappointment because

it was inadequately funded.
they failed to promote it effectively.
it was over-ambitious musically.

their full potential was not realised.

0301/1 Jun05.
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Part 3

You are going to read an extract from a magazine article. Seven paragraphs have been removed from
the extract. Choose from the paragraphs A-H the one which fits each gap (27-33). There is one extra
paragraph which you do not need to use. Mark your answers on the separate answer sheet.

Blind to change
How much of the world around you do you really see? You only take in tiny pieces of information at a time and
that can have unnerving consequences, says Laura Spinney.

Imagine you're walking across a college campus
when an unknown man asks you for directions. While
you're talking, two men pass between you carrying a
door. After an irritating minute of interruption you
carry on describing the route. When you've finished
you are informed that you've just taken part in a
psychology experiment, and asked if you noticed any
changes after the two men passed with the door. ‘No,’
you reply uneasily. The unknown man then explains
that the man who approached you initially walked off
behind the door, leaving this man in his place. You are
stunned; the two men are dressed differently and have
different voices and haircuts.

E2 |

Rather than logging every detail of the visual scene,
we are actually highly selective about what we take
in. Our impression of seeing everything is just that —
an impression. In fact we extract a few details and
rely on memory, or perhaps even our imagination, for
the rest.

(=] |

Yet in 1991, the controversial claim was made that
our brains hold only a few salient details about the
world — and that this is the reason we are able 10
function at all. We don’t store elaborate pictures in
short-term memory, because it isn’t necessary and
would take up valuable computing power.

EA |

Just a year later, at a conference on perception in
Vancouver, it was reported that people shown
computer-generated pictures of natural scenes were
blind to changes that were made during an eye
movement. In a typical laboratory demonstration of
this you might be shown a picture on a computer
screen of, say, a couple dining on a terrace.

= |

It’s an unnerving experience. But to some extent, such
‘change blindness’ is artificial because the change is

Q3011 JurdS

masked in some way. In real life, there tends to be a
visible movement that signals the change. But not
always. For instance, we have all had the experience
of not noticing a traffic signal change because we had
briefly looked away.

3

For instance, an experiment was done at Harvard in
which people were shown a videotape of a basketball
game and asked to count the passes made by one or
other team. After about 45 seconds a man dressed in a
gorilla suit walked slowly across the scene, passing
between the players. Although he was visible for five
seconds, an amazing 40 per cent of the viewers failed
to notice him.

Such lapses raise important questions about vision.
For instance, how can we reconcile these gross lapses
with our subjective experience of having continuous
access to a rich visual scene? One researcher has
actually shown that imagining a scene activates parts
of the visual cortex in the same way as seeing it. He
says that this supports the idea that we take in just
what information we consider important at the time,
and fill in the gaps where the details are less
important. The illusion that we see ‘everything’ is
partly a result of filling in the gaps using memory.
Such memories can be created based on beliefs and
expectlations.

= I

This particular idea has not been generally accepted.
Yet most researchers in the field do agree that of all
the myriad visual details of any scene that we could
record, we take only what is relevant to us at the time.
This leads us to the uncomfortable realisation that, for
all our subjective experience of a rich visual world, it
may. in fact, be impossible to tell what is real and
what is imagined.




A Now imagine that the task absorbing their E
attention had been driving a car, and the
distraction had been a pedestrian crossing their
path. According to some estimates, nearly half
of all motor-vehicle accidents in the US can be
attributed to driver error, including momentary
loss of attention. It is more than just academic
interest that has made both forms of cognitive
error hot research topics. F

B The image would disappear, to be replaced for a
fraction of a second by a blank screen, before
reappearing significantly altered - by the raising
of a railing in the background, perhaps. Many
people search the screen for up to a minute
before they see the change. A few never spot it.

C In contrast, other researchers argue that we can
get the impression of visual richness without
holding any of that richness in our heads. For
instance, the ‘grand illusion” theory argues that
we hold no picture of the visual world in our
brains at all. Instead, we refer back to the H
external visual world as different aspects
become important. The illusion arises from the
fact that as soon as you ask yourself ‘am | seeing
this or that?" you turn your attention to it and see
it.

D It sounds impossible, but when this test was
carried out, a full 50 per cent of those who took
part failed to notice the substitution. The
subjects had succumbed to what is called change
blindness. Taken with a glut of recent
experimental results, this phenomenon suggests
we see far less than we think we do.

03N/T JundS

The relationships between attention, awareness
and vision have yet to be clarified. Because we
have a less than complete picture of the world at
any one time, there is the potential for distortion
and error. How that complete picture could be
objectively established is controversial, but there
is one obvious way forward.

This flies in the face of what vision researchers
have long believed: that seeing really means
making pictures in the brain. According to
this theory, by building detailed internal
representations of the world, and comparing
them over time, we would be able to pick out
anything that changed.

And there’s a related phenomenon called
inattentional blindness, that doesn’t need any
experimental visual trick at all: if you are not
paying attention to some feature of a scene, you
won't see it.

Rather, we log what has changed and assume the
rest has stayed the same. Of course, this is
bound to mean that we miss a few details.
Experimenters had already shown that we may
ignore items in the visual field if they appear not
to be significant - a repeated word or line on a
page of text for instance. But nobody realised
quite how little we really do “see’.

[Turn over




You are going

answer sheet.

10
Part 4

to read a magazine article. For questions 34-40, choose the answer
(A, B, C or D) which you think fits best according to the text. Mark your answers on the separate

line 5
line 6

Getting a life — the state of biography today

During a decade in which the
British publishing industry was
finally obliged to make watchful
friends with business, biography
has line-managed the cultural
transition  beawtifully. The best
biographies  still  brim  with
scholarship but they also sell in
their thousands. Readers - ordinary
ones with birthday presents to get,
book vouchers to spend and rainy
holidays to fill - love buying books
about the life and times of their
favourite people. Every year before
Christmas, a lomy load of brick-
thick biographies appears on the
suggestion table in bookshops.

That biography has done so well
is thanks 1o fiction's vacation of
middle-ground, that place where
authorial and readerly desire just
about match. Novels in the last ten
years, unable to claim the attention
of the common reader, have
dispersed across several registers,
with the high ground still occupied
by those literary novels which
continue to play with post-modern
concems about  the narrator’s
impotence, the narmator’s fibs and
the hero’s failure to actually exist.

Biography. by contrast, has until
recently shown no such unsettling
humility. At its hean lies the
biological plot, the birth-to-death
arc with triumphs and children,
perhaps a middle-aged slump or
late-flowering  dotted along the
way. Pages of footnotes peg this
central story, this actual life, into a
solid, teeming context. Here was a
man or woman who wrote letters,
had friends, ate breakfast and smelt
a certain way. The process of being
written about rematerialises the
subject on the page. Writing a life
becomes a way of reaffirming that
life itself endures.

Until now, that is. Recently
biography has started to display all
the quivering self-scrutiny which

changed the face of fiction twenty
years ago. Exhaustion now
characterises the genre. All the
great lives have been done. But
there are ways of proceeding. lan
Hamilton was the pioneer who
failed to find J.D. Salinger. Five
years later, Janet Malcolm’s study
of Sylvia Plath, The Silent Woman,
brilliantly exposed the way in
which academics and biographers
stalk and hunt one another around
the globe in a bid 10 possess and
devour their subject.

The latest in this tradition of
books about writing - or not writing
- biography is Geoffl Dyer's Out of
Sheer Rage, in which he plots his
failure to get started on a study of
DH. 1 Dyer describ

Lyndall Gordon's A Private Life of
Henry James tracked the great man
through his odd relationship with
two of his female muses. Far from
claiming 10 displace Leon Edel's
‘definitive’ biography of James,
Gordon’s book hovered over it
reconfiguring the material into a
new and crisper patiern.

The final tack is o move away
from a single life altogether, and
look at the places where it
encounters  other events. Dava
Sobel's best-selling Longitude puts
a cultural puzzle at the heart of her
story and reads human lives against
it. Sebastian Jinger's The Perfect
Storm, meanwhile, makes the
weather its subject, placing the

who it into

every delaying wrick familiar 0
biographers: lugging heavy editions
of letters on holiday and then not
bothering to unpack; having a
motoreycle accident (an extreme
prevarication, but preferable to
staring at a blank screen); and
finally forcing himself to re-read
the subject’s novels without any
pleasure. “Footstepping” is the new
word to describe this approach;
“lifewriting’ has  become the
favoured term on  university
courses. In the wrong hands, it can
become ‘so-whatish’. Writers less
accomplished than Dyer, Hamilton
or Malcolm could be accused of
annexing some of their subjects’
clout to get mediocre work into
print.

The second approach is to write
a partial biography., to ke a
moment or a strand in the subject’s
life and follow it through without
any claims for completeness. This
year lan Hamilton entered the
biographical arena again with a
slim, sharp examination of why
good poetry once he ook up his job
as a school inspector. Earlier,

03011 JundS

second place. No longer able to
demonstrate a human life shaping
its destiny, biographers have been
obliged to subordinate their subjects
1o an increasingly detailed context.

Biography will survive its jitters,
but it will emerge looking and
sounding different. Instead of the
huge door-stops of the early 1990s,
which claimed 1o be ‘definitive’
while actually being
undiscriminating. we will see a
senies of pared-down, sharpened up
‘studies’. Instead of speaking in a
booming, pedagogic voice, the new
biography will ask the reader to
decide. Consuming  this  new
hiography may not be such a cosy
experience, but it will bring us
closer than ever to the real feeling
of being alive.

line 93




37

39

1"
What is the ‘cultural transition’ referred to in lines 5-6?

the scholarship exemplified in the best biographies
the change in taste among ordinary readers

the rising importance of sales figures in publishing
the range of books available for purchase

ocom>»

In paragraph 2, what explanation is given for the current interest in biography?

the range of subject matter in novels

the failure of fiction to appeal to the average reader
the choice of unsuitable main characters in novels
the lack of skill of certain novelists

oom>»

What contrast does the writer draw between literary novels and biography?

A Biography has dealt with more straightforward issues.

B Literary novels have presented a different type of truth.

C Biography has described a longer period in a person's life.
D Literary novels have been written in a more universal style.

In describing the work of Dyer, the writer

underestimates his difficulties.
makes fun of his efforts.
acknowledges his expertise.

is inspired by his achievements,

[=Neoll- b J

What is the writer's opinion of ‘partial biography' (line 93)?

It can provide new insights.

It tends to remain inconclusive.

It works when the subject is sufficiently interesting.
It can detract from fuller studies.

ocom>»

What trend is exemplified by Longitude and The Perfect Storm?

the fact that readers like complex puzzles

the lack of interest generated by single lives

the continuing sympathy towards human struggle
the need to take account of the wider environment

oow@>»

Considering the future of biography, the writer anticipates

a decline in the standard of biographical investigation.
a greater challenge to the reading public.

an improvement in the tone adopted by biographers.
the growth of a new readership for biography.

cowm>»
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PART ONE

QUESTIONS 1to 8
You are thinking of visiting Boston.

Read the leaflet ‘Sights, Footsteps of History’ on page 3 and look at the questions
below. Write your answers in boxes 1 to 8 on your answer sheet.

1 How long is the Freedom Trail?

2 Where was the Declaration of Independence first read?

3  Onwhat street is the site of the First Public School?

4 In which museum can children play with the exhibits?

5 Name the earliest house that tourists can still see.

6  Can you visit the State House on Sundays?

7 Where was the song ‘America’ first sung?

8 What makes the monument to the Revolution difficult for visitors?

2




Marked with a conspicuous red
line, the Freedom Trail is a three-
mile walking tour of 16 historic
buildings, sites and monuments
that document Boston's
contribution to American history.
Pick up a map and brochures at
the Boston Common Visitor
Kiosk (147 Tremont St.; 617-536-
4100).

1. Boston Common

Boston bought this 48-acre plot in
1634, which eventually became
the first public park in the United
States.

2. State House

Its gold dome is one of Boston's
most recognizable landmarks.
Samuel Adams laid the
cornerstone in 1795. Tours are
conducted weekdays. (6717) 722-
2000.

3. Park Street Church

The song “America” was first sung
publicly at this 1809 landmark on
July 4, 1831, (617) 523-3383.

4. Granary Burying Ground

In 1660, this area of land was
reserved as a burial ground. It
holds the graves of some of
America's greatest patriots,
including Paul Revere, Samuel
Adams, John Hancock and the five
victims of the Boston Massacre.

5. King's Chapel

The adjacent cemetery was
established in 1630. Construction
of the chapel was begun in 1749.
It became the first Unitarian church
in the nation. (677) 523-1749.

SIGHTS

Footsteps of History

6. First Public School Site

Built in 1635, the school later
became the famed Boston Public
Latin School, attended by Ralph
Waldo Emerson, Samuel Adams,
John Hancock and Benjamin
Franklin.

7. 0ld Corner Book Store

This 1712 building was a gathering
spot for New England authors such
as Hawthorne, Emerson and
Thoreau.

8. Old South Meeting House
The original 1670 structure was
replaced in 1729. Used for
religious and political gatherings, it
was the starting point for the
Boston Tea Party.

(617) 482-6439.

9. Old State House

Builtin 1713, the Old State House
was the seat of colonial
government. The Declaration of
Independence was read from the
balcony on July 18, 1776. (617)
720-3290.

28

10, Boston Massacre Site

A ring of cobblestones marks the
site where, on March 5, 1770, five
patriots were killed by a British
guard of nine soldiers.

11. Faneuil Hall

Nicknamed the “Cradle of Liberty”,
the hall was built in 1742 and given
to the city by merchant Peter
Faneuil. It has been used as a
meeting place and market ever
since. (617) 523-1300.

12. Paul Revere House

Built around 1680, this is the oldest
structure in downtown Boston.
Paul Revere purchased itin 1770
and lived in it for more than 30
years.

(617) 523-2338.

13, Old North (Christ) Church
This beautiful shrine, dating back
to 1723, is the city's oldest church
inuse. On April 18, 1775, lanterns
hung from the church'’s belfry
signalled Paul Revere that the
British were on their way to
Concord “by sea”. (617) 523-
6676.

14. Copp's Hill Burial Ground
Here lie the earthly remains of
Increase Cotton and Samuel
Mather and other early Bostonians.

15. Bunker Hill Monument
Hardy visitors may climb the 294
steps to the top of the 220-foot
obelisk that commemorates the
first major battle of the Revolution.
Open daily.

16. U.S.S. Constitution
Launched in 1797, the U.S.S.
Constitution is the oldest
commissioned warship still afloat.
After touring the ship, visit the
museum, which features hands-on
exhibits, computer games and
interpretive programmes.(617)
426-1812.
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PART TWO

QUESTIONS 9to 17

You have bought a packet of Burts Potato Chips.

Read the information from the packet on page 5 and answer the following questions.

Questions 9 to 12
Decide if the information below is TRUE or FALSE.

Write TRUE or FALSE in boxes 9 to 12 on your answer sheet.

9 The people who make the chips are all related to each other.

10 There are other similar companies making similar chips. ...

1 Only one kind of potato is used.

12 Buris chips contain wheatflour. .




BURTS HAND FRIED POTATO
CHIPS

A big hello from Linda, Richard, Hattle
and Eleanor In deepest Devonl Thank
you for buying our chips. We are the
smallest and only artsan family chip
makers In Britaln. We belleve that chips
are ‘real food' too, and our aim Is simply
to make the best you have ever tasted,

We sort our potatoes by hand and slice
them straight into a cauldron of the best
sunflower oll. We then fuss over the
frying chips, stirring llke mad all the
time. Once cooked, and while still warm,
we add our mature cheddar seasoning.
Finally, the finished chips are checked by
one of us before being packed Into bags.
All this extra effort pays off. Our chips
are rustkc, crunchy, and the ulimate In
flavour,

Our obsession with freshness, combined
with potato varieties that are grown
specially for us, makes a huge difference
to the quality and taste of our chips.

WE are proud of what we do, and hope
you will enjoy with us THE BEST FROM
THE WEST

BURTS HAND FRIED POTATO CHIPS
MATURE CHEDDAR CHEESE FLAVOUR

INGREDIENTS:

Potatoes, sunflow er oil, ma ture cheddar
cheese powder, salt, whey powder, shallot
powder, wheat flour extract, natural

cheese flavour, sour cream powder.

NUTRITION

5 03470926 2003 >
Burts Potato Chlps, The Parcel Shed
Station Yard, Kingsbridge
DEVCON TQ7 1ES
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Questions 13 to 17

Put these phrases in the correct order to show how Burts chips are made. Two have
been done for you.

Write the correct NUMBERS in boxes 13 to 17 on your answer sheet.

1 The cheese flavour is put onto the potatoes
2 The potatoes are separated into groups
3 Aede b p-ara-packed-pto-bags
4 They make sure each chip is perfect
5 Potatoes are cut into thin, flat pieces
6 Fhey—are—deap—fried
7 The chips are mixed vigorously
13
14
6
. 5
15
16
17
3

-




BLANK PAGE

o7
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QUESTIONS 18 to 24
Your local fire safety officer has given you this leaflet.

Read the leaflet on page 9 and look at the questions below.

Questions 18 to 22

Match these words as they are highlighted and used in the text with a meaning
from the box below.

Write your answers in boxes 18 to 22 on your answer sheet.

18 working

19 disconnect
20 socket

21 put out

22 review

unplug
electrical power point
extinguish
in good order
separate
Joint
check

doing your job

Questions 23 and 24

What do the following words highlighted in the text refer to?

Write your answers in boxes 23 and 24 on your answer sheet.
23 They (section 1, part 3)

24 This (section 2)
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PART THREE

Questions 11-15

* Look at the chart below. It shows a restaurant’s income, total expenditure and advertising
costs during an eight-month period.

» Which month does each sentence (11 — 15) on the opposite page describe?

* For each sentence, mark one letter (A— H) on your Answer Sheet.

* Do notuse any letter more than once.

M Income
H Total expenditure
£ Advertising

11 In this month, total expenditure, like income, showed a fall, while spending on advertising
demonstrated the opposite trend.

12 Total expenditure rose slightly in this month, while advertising costs reached their peak, leading to a
higher income in the following month.

13 Despite a decline in advertising costs in this month, expenditure as a whole rose.

14 This month’s improvement in income was particularly welcome, as it was not matched by an increase
in expenditure.

15 While this month saw a low point in the restaurant’s income, expenditure continued to fall.

Ek 27



PART FOUR
Questions 16—22

* Readthe advertisement below for a hot drinks machine.

» Are sentences 16 — 22 on the opposite page ‘Right’ or “Wrong’? If there is not enough
information to answer ‘Right’ or “Wrong’, choose ‘Doesn’t Say’.

* Foreachsentence 16 —22, mark one letter (A, B or C) on your Answer Sheet.

ADVERTISING FEATURE

Save money and keep your staff happy

It can be expensive to keep the
canteen open to serve drinks to your
staff through the day. Our QVM hot
drinks machine replaces this service,
so that you can close the canteen
between mealtimes.

You can install the QVM hot
drinks machine anywhere in the
building. One machine is suitable for
a staff of ten to fifteen people. It costs
£1300 to buy, or £11.00 per week to
rent over 60 months. It is not
expensive to operate: for example, the
cost of power for one day is 30p,
nearly as cheap as the price of one hot
drink from the machine.

Our company will carry out a
weekly service, at a charge of £10.00.
We can also refill the machine with
drinks ingredients for an extra charge
of £8.00. Some customers prefer to do
this themselves, however.

There are eight choices of hot
drink available from the QVM
machine, and our company offers one
month’s trial free of charge, so that
you can estimate how popular the
machine will be and see what the
actual savings are.

16 Witha QVM machine, companies can avoid having a canteen altogether.

ARight B Wrong C Doesn’tsay

17 The QVM machine provides enough hot drinks for up to fifteen people.
ARight B Wrong C Doesn’tsay

18 Most customers prefer to rent the QVM machine over sixty months.
ARight B Wrong C Doesn’tsay

19 The electricity used daily by the machine costs less than the price of a hot drink.
ARight B Wrong CDoesn’tsay

20 The machine company empties the money from the machine as part of its service agreement.
ARight B Wrong CDoesn’tsay

21 Customers can refill their machines with drinks ingredients, if they want to.
ARight B Wrong CDoesn’tsay

22 During the trial period, the customer pays a reduced amount to rent the machine.
9’k ARight B Wrong C Doesn’tsay



PART FIVE

Questions 23 — 28

* Read the following review of a book called The Bosses Speak.
* For each question 23 — 28 on the opposite page, choose the correct answer.
*  Mark one letter (A, B or C) on your Answer Sheet.

John Stuart is an executive
recruitment specialist who has
turned to writing. The result is
this book, based on interviews
with twenty Chief Executives.

Each top manager — none of
them famous names,
surprisingly — is given a short
chapter, and there is some
introductory material and a
conclusion. This means you
can jump from one person to
another, in any order, which is
good for people who are too
busy to read a book from cover
to cover. For a management
book it isn’t expensive,
although whether it’s good
value for money is doubtful.

Some of the twenty
interviewees started their own
businesses, while others joined
a company and worked their
way up. Some are fairly new in
their position, and others have
had years of experience,
though, strangely,

The Bosses Speak

Stuart doesn’t seem interested
in these differences. The
interviewees work in
everything, from retailing to
airlines to software, and it is
this variety that forms the
main theme of Stuart’s book.

I have to say that Stuart’s
approach annoys me. He
rarely stays at a distance from
his interviewees, who are
mostly presented in their own,
positive words. If this were
always the case, at least you
would know where you were.
But he seems to dislike certain
interviewees. As a result, I
don’t know whether to accept
any of his opinions.

It also means that the book
gives no clear lessons. At the
very least, I expected to learn
what makes a successful Chief
Executive. But these people
seem to share two types of
qualities. Some of them are
very common, suggesting that

anyone can be equally
successful, which is definitely
not the case. And the other
qualities are ones which most
successful bosses I've seen
definitely do not have. So in
the end I'm no wiser about
what really goes on.

Perhaps I’'m being unfair. As
long as you don’t think about
whether you’d like them as
friends, and pay no attention to
most of the advice they give,
the most readable parts are
where the bosses describe their
route to their present position.

Stuart seems to think that his
book would be useful for
people aiming for the top, and
that it might even make a few
want to start their own
company; but, in fact, what
they could learn here is very
limited. Seen as light business
reading for a doctor or teacher,
though, this book would
provide some good
entertainment.



ART SIX
Questions 29 — 40

* Read the article below about team-building.
* Choose the correct word to fill each gap, from A, B or C on the opposite page.
* For each question 29 — 40, mark one letter (A, B or C) on your Answer Sheet.

TEAM-BUILDING THROUGH
ACTIVITIES

Nowadays, company bosses are increasingly trying to find unusual team-building events
as part of their training programme. An activity park (29) ...... Fast-track has just opened to
offer (30) ...... events. It specialises (31) ...... events to attract the corporate entertainment
market, (32) ...... is growing all the time.

The park is situated just a few kilometres outside the city centre (33) ...... it provides events
that (34) ...... entertain as well as train.

Clients can try outdoor attractions such as sailing or climbing, (35) ...... availability clearly
depends entirely (36) ...... the weather. Activities of (37) ...... kind are perfect team-
building exercises.

‘T’d (38) ...... been to an activity park before,” explained James Black, a company manager.
‘Before we came, I didn’t think we (39) ...... enjoy ourselves so much and I didn’t expect
the huge difference that Fast-track’s programme has (40) ...... to my team. Now we work
better together than we did before.’

29 A calling B calls C called
30 Asuch B like Cso

31 Aat B for Cin

32 Awho B which C what
33 Aand B but Cor

34 A ought B will C shall
35 Abecause B although C since
36 Aon B of C with
37 Aa B these C this
38 Astill B ever C never
39 A must B would C might
40 A made B had C done



PART SEVEN
Questions 41 — 45

* Read the memo and note below.

*  Complete the claim form on the opposite page.

e Write a word or phrase (in CAPITAL LETTERS) or a number on lines 41 — 45 on your
Answer Sheet.

MEMO

TO: Barbara Sinclair

FROM: Peter Rogers

DATE: 5 May 2002

SUBJECT: Insurance Claim

Could you deal with this? It’s our insurance claim, for the damage at the weekend. The
insurance policy is in my name, and we bought the carpet for £300, although it will
cost at least £500 to replace. Luckily our office carpets seem fine.

Thanks

OWEN SMITH INSURANCE COMPANY

with compliments

Thank you for your recent phone call regarding flood
damage in your photocopy room.

Could you please complete the attached form and return
it to me as soon as possible.

Martin Morris

Insurance Claim

NAME OF POLICY HOLDER: (A1) (oo
POLICY NUMBER:

ITEM(S) TO BE REPLACED:
LOCATION OF ITEM(S):
VALUE WHEN PURCHASED:
CAUSE OF DAMAGE:

DATE OF DAMAGE: Sunday 19 May




WRITING
QUESTIONS 46 and 47

PART ONE
Question 46

* You are going to attend an engineering exhibition in Frankfurt soon.
e Write a memo to your assistant:
* explaining why you will be away
* letting her know the dates you will be away
* saying what work she should do while you are away.
*  Write 30 — 40 words.
*  Write on your Answer Sheet.

MEMO

To: Sara Lyons
From:

Date: 14 March 2003

Subject:  Trip to Frankfurt

PART TWO
Question 47

* Read this part of a letter from Mary Bennett applying for a job.

With reference to your advertisement in The Times, I am writing to apply for the post of
training assistant.

I am moving to your country next month with my husband. As you will see from the enclosed
CV, I have had a lot of experience in training and I feel that I have much to offer your company.
If I am selected for interview, please could you give me information about how to reach your
offices by public transport?

*  Write a letter to Mrs Bennett:
» acknowledging her letter
« offering her a date and time for an interview
 requesting the names and addresses of two referees
* telling her the best way to reach you by public transport.
* Write 60 — 80 words.
* Write on your Answer Sheet. Do not include any postal addresses.

Dear Mrs Bennett



Part 2

— 7 questions -

Look and read. Write Yyes or no.

Examples
There are two big black suitcases and one small red one.

The dog is next to the woman who is listening to music.

4

yes




Questions
1 The time on the round clock is quarter past nine.

2 The woman who is talking on the telephone is also
holding a newspaper.

3 The woman with a baby has got a fan in her hand.
4 A boy is putting an empty bottle into the bin.

5  One of the men in the café is wearing black shorts.
6  The door which is nearer to the plant is closed.

7 The man in the uniform has got a green flag in his hand.




Part 3

— 5 questions —

Katy is talking to her friend, Helen. What does Helen say?

Read the conversation and choose the best answer.
Write a letter (A-H) for each answer.

You do not need to use all the letters.

Example

@ Katy:

@ Helen:

Miss Brown is going to leave our school next week,
isn't she?

Questions

4 e Katy:

@ Helen:

5 e Katy:

@ Helen:

Let's buy her a present!

What shall we get for her?




A Yes, she did.

B Yes, that’s right! (Example)
C Oh yes, the one near the hospital.
D OK. She'd like that!

E I don't know. It's difficult to
choose.

F No, I need to go home and get
some.

G Yes it is, so we'll have to go by
bus.

H He had one last year.

[ 3o




Part 5

— 7 questions —

Look at the picture and read the story. Write some words to
complete the sentences about the story. You can use 1, 2, 3 or 4
words.

Emma'’s favourite doll

My name is Betty and | have a little sister called Emma. She has lots of
dolls, but her favourite one is called Daisy. Mum and Dad gave it to her
when she was a baby and she takes it everywhere with her. She takes
it to school and to her bedroom and when we sit down to eat, the doll
always sits next to Emma.

Last Sunday, our family went to the park to have a picnic. We took our
dog, Treasure, with us and of course, Emma took Daisy too. There were a
lot of people in the park because it was sunny. We found a place near the
lake to have our picnic. After lunch, Emma and | went on the swings. After
a few minutes, Emma said to me, “Betty, | want Daisy on the swing with
me. Can you go and get her for me?” “OK!" | answered.

But when | went back to our picnic, Daisy wasn’t there. “Mum!” | shouted,
“we've lost Daisy!” Dad looked in all the bags and Mum and | looked
under our sweaters and other things, but we couldn’t find her. | went to
tell Emma the bad news, but when | got there, | saw Treasure. He carried
Daisy carefully in his mouth. “Look!” said Emma, “Treasure has brought
Daisy to play with me. He’s very kind.”




Examples

Betty has a little sister called Emma.

Daisy is Emmad’s favourite doll.

Questions

1 Emma got the doll when she

2 Daigy always sits Emma when she
eats.

3 The family had a in the park on
Sunday.

4  The park was full of people because

5 Emma and Betty played on after lunch,

6 Mum and Betty looked everywhere, but they
the doll,

7 brought the doll to Emma,

n




Questions 1-5

Complete the summary using the list of words, A-O, below.

Write the correct letter; A-O, in boxes 1-5 on your answer sheet.

Example

The failure during the late 1970s and early 1980s of an attempt to
establish a widespread wind power industry in the United States
resulted largely from the 1..... in oil prices during this period. The
industry is now experiencing a steady 2..... due to improvements in
technology and an increased awareness of the potential in the power
of wind. The wind turbines that are now being made, based in part on
the 3..... of wide-ranging research in Europe, are easier to manufacture
and maintain than their predecessors. This has led wind-turbine makers
to be able to standardise and thus minimise 4..... . There has been
growing 5..... of the importance of wind power as an energy source.

A criticism H success
B design costs I production costs
C failure J stability
D operating costs K fall
E growth L recognition
F scepticism M decisions
G effects N decline
O results




Part 2

Questions 13-24

Read the following extract from a journal article about civil litigation.

Think of the best word to fill each gap.

For each question 13 - 24, write one word in CAPITAL LETTERS on your answer sheet.
There is an example at the beginning (0).

Example:

DR NN ER RN

Making the litigation process cost-effective

When (0) ..ooeeeenes comes to litigation, everything has its price. That price may be expressed in
stmple monetary terms or in money’s worth. By monetary terms I am referring (13) ............... the
order for costs which your client may have to meet (14) ............... a result of the manner
(15) i which you conduct his litigation. There are many instances (16) .............
nadequate planning will have an impact (17) ............... costs. (18) ............... I mean by money’s
worth is the hidden or less immediately apparent costs. (19) ............... me give you some
examples.

Firstly. there are the costs in legal fees to your client of taking any step. Then there are the hours
spent by your client in carrying (20) ............... any particular task which will enable you to
progress his claim, (21) ....ccooeeee. to mention the opportunity costs to your client of spending
those hours on this piece of litigation (22) ............... than running his business. Finally, there is the
cost to your client of (23) ... denied any access to the damages which a successtul claim

would enable him to use in his business.

It is always important to balance the return with the investment — financial as well as emotional.

A risk/benefit analysis should be undertaken at (24) ............... single stage of the process.




Part 3

Questions 25 - 30

Read the following extract from a letter accompanying an insurance contract.

Use the words in the box to the right of the text to form one word that fits in the same numbered gap

in the text.

For each question 25 — 30, write the new word in CAPITAL LETTERS on your answer sheet.

There is an example at the beginning (0).

Example:

CEPIEIEFPEEM OO OO

HERE is your Policy. Please check it very (0) .............. and ensure
that it is accurate and precisely meets your needs. If there is any
error, or anything that you do not understand, please contact us
straight away.

ALL insurances contain conditions and (25) ............... , and some
contain warranties (which if they are breached may well void the
insurance completely, (26) ............... of whether any loss is caused
by the breach). As such we cannot stress too highly the importance
of your being familiar with the (27) ............... placed upon you by the
terms of this cover and the limitations of its scope.

SIMILARLY, if you should become aware of any circumstances
which could lead to a claim being made, you must notify your
insurers immediately and in writing. Any (28) ............... to do so
could prejudice your position.

NOTIFIABLE circumstances cannot easily be (29) ............. . It is
important that the warning signs are noticed and acted upon as soon
as possible. Notification may be made either directly to insurers or,

preferably, through us. You will receive a (30) ............... very quickly.

25

26

27

28

29

30

CARE

EXCLUDE

REGARD

OBLIGE

FAIL

CATEGORY

RESPOND
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